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KONFERENCJA NAUKOWA
»KULTURA GLUCHYCH I JEJ SWIADECTWA?”
180 LAT INSTYTUTU GLUCHONIEMYCH W WARSZAWIE
Warszawa, 24-25 pazdziernika 1997 roku

Na swiecie powszechnie uzywa si¢ okreslenia ,spotecznosé ghichych”
(deaf community). Spotecznosci te zaczely powstawaé na $wiecie ponad 200
lat temu — woéweczas, gdy pojawily si¢ pierwsze szkoly dla dzieci ghichych,
miejsca, w ktorych ghiche dziecko dowiadywato sig, ze nic jest samo na
Swiecie w swej innosci, ze jest ich wigcej. Po raz pierwszy dzieci ghuche
mogly poczué si¢ razem w $wiecie, w ktérym dotychczas odczuwaly, ze sq
inne niz otoczenie. Dzien dzisiejszy moze by¢ traktowany jako 180 rocznica
powstania takze dla polskiej spofecznoéci ghichych.

Nie wszystkie osoby z uszkodzonym stuchem tworza spotecznoéé. Czynia
to glusi i ghuchoniemi — ci, ktorych poza odrzuceniem przez spoleczenistwo
taczy takze wspOlny jezyk — jezyk migowy. Jednakze w bledzie sa ci, ktorzy
uwazajg, ze ta tozsamos¢ Srodowiskowa zostala zbudowana wylacznie na
wspolnocie jezykowej. Jest jeszcze jedna wspélna cecha, laczaca niemal
wszystkie osoby z uszkodzonym stuchem, takze te, ktore nie znaja jezyka
migowego, cecha, o ktérej niechgtnie méwimy — brak zyczliwosci otoczenia,
zwlaszcza obcego, dla osoby z uszkodzonym shichem.

Gluchota w odczuciu spotecznym jest czym§ ztym, odbieranym jako nieszcze-
scie I cierpienie. Osoby nieslyszace sa zatem traktowane jako chore i nieszczesliwe,
a brak shuchu jako cos, co trzeba leczy¢ i naprawia¢, aby w konsekwencii stali sie
»tacy sami”, jak reszta spoteczenstwa. Jesli te proby nie sa skuteczne — naukowiec,
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lekarz czy pedagog konczy swe zainteresowanie 1 stwierdza, ze nie udalo sig¢
uczyni¢ z dziecka ghuchego — dziecka mowigcego 1 pseudostyszacego 1 oto wejdzie
ono w to okropne, jego zdaniem, ,.getto ghuchych”, nie biorac pod uwagg racjonal-
nej oceny — gdzie owo niestyszace dziecko tak naprawde czuje sie szczeSliwe: czy
w otoczeniu, ktérego ono nie rozumie i ktore nie rozumie jego, czy tez w otoczeniu
Htakich samych”, gdzie funkcjonuje spotecznie na rownych prawach.

Czym bowiem jest tozsamosé — $wiadomo$¢ wiasnego ,ja”? Wedlug wielu
autoréw ksztaltowanie tozsamo$ci wiasnej 1 spoteczne] czlowieka to jedno
z glownych zadan oswiaty i wychowania. Na proces ksztaltowania tozsamosci
znaczacy wplyw ma otoczenie, interakcje z innymi osobami. Musimy byc jak
inni, zeby moc byé sobq — powiedziat kiedy$ amerykanski filozof i psycholog
spofeczny George Herbert Mead. Nauczy¢ si¢ tego mozna jednak tylko przez
kontakt z innymi osobami, najpierw najblizszymi, w rodzinie, w dalszym etapie
— w $rodowisku szkolnym. Odgrywanie ro] spotecznych 1 zwiazane z tym obser-
wowanie oraz analizowanie reakcji wlasnych 1 otoczenia sprzyjaja ksztattowaniu
wlasnego ,,ja” na tle grupy spofecznej. To wiasnie ta tozsamo$¢ spoleczna jest
cechg cziowicka. Jednostka nie chce rozni¢ sig¢ od innych, szuka podobienstw,
cech wspdlnych z otoczeniem. Niestyszacemu dziecku jest niezwykle trudno
utozsamiac si¢ z otoczeniem postugujacym si¢ innym, niezrozumiatym dla niego
jezykiem. Widzac akty komunikacyjne styszacego otoczenia, w ktérych nie moze
bra¢ udziatu, niezwykle silnie odczuwa swoja innos¢ i samotmosé. Dopiero w oto-
czeniu innych dzieci ghichych zaczyna normalnie funkcjonowac spolecznie.
Wystarczy pobiezna nawet obserwacja, by zauwazy¢, ze poziom integracji we-
wnatrz klasy — dzieci ghuchych w szkole dla dzieci gluchych i dzieci styszacych
w szkole dla dzieci styszacych jest podobny i stwarza identyczne warunki ksztal-
towania tozsamosci, z tym, ze w przypadku dzieci gluchych jest to tozsamosé
wewnatrzsrodowiskowa i osoby styszace, jesli nie maja z dzieémi dobrego kon-
taktu komunikacyjnego, pozostaja zazwyczaj poza tym srodowiskiem.

Problem tworzenia si¢ 1 funkcjonowania spolecznosci ghuchych jest proble-
mem wystgpujacym we wszystkich krajach na $wiecie. Wszedzie tam, gdzie
takie spolecznosci istnieja, utrzymuja one w swoim Srodowisku kontakty towa-
rzyskie, zawieraja zwiazki malzenskie 1 dziataniami tymi kieruja catkiem racjo-
nalne i naturalne przyczyny. To proby wyrwania dziecka ghuchego z jego
naturalnego srodowiska prowadza albo do op6znien w rozwoju spotecznym, bo
dziecko pozniej 1 gorzej przygotowane trafia do swej naturalnej spotecznosci,
albo, w krancowym przypadku, do zaburzen tozsamosci, gdy dorosty niestysza-
cy czlowiek nie ma wiasnego §wiata i zyje praktycznie w izolacji, nie rozumia-
ny 1 nie akceptowany przez swe styszace otoczenie.

Od ponad 200 lat, a nawet dawniej, interesowali sig naukowcy, filozofowie,
nauczyciele. U podstaw tego zainteresowania lezata najczescie] wigz rodzinna,
czasem filantropia. Ci, ktérymi kierowaty takie motywy, najczesciej byli zycz-
liwi dla ghuichych, im zawdzigczamy pierwsze proby ksztalcenia indywidualne-
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go, powstanie pierwszych szkoét. Jednakze nawet w tych niemal wspotczesnych
Juz czasach obok dziatan pozytywnych nie brak bylto gtoszenia przez autorytety
mnych, negatywnych pogladéw. Oto np. niemiecki filozof, profesor uniwersy-
tetu w Krélewcu w koncu XVIII w., Immanue]l Kant stwierdza w dziele
Antropologia, ze ghuichy nie moze myéle¢ abstrakcyjnie, kilkadziesiat lat p6z-
niej, w polowie XIX w., inny niemiecki filozof — Artur Schopenhauer przypi-
suje ghuichemu tyle inteligencji co stoniowi, a jeszcze pézniej angielski biolog
Thomas Huxley stwierdza, Ze ghichy rozwijajac sie wylacznie wéréd ghichych
osiagnatby poziom intelektualny orangutana czy szympansa. I choé trudno dzi§
oceni¢, czy sformutowania te wynikaly wylacznie z niewiedzy, czy réwniez z
braku zyczliwosci, zadna z tych przyczyn nie powinna upowaznia¢ do formu-
fowania arbitralnych stwierdzen, ktére wprawdzie kompromituja ich glosicieli
w oczach specjalistow, lecz moga zwie$¢ naiwnych i nieswiadomych.

Problem ten nie ma wylacznie aspektu historycznego, i dzi§ bowiem, cho-
ciaz wielu badaczy zajmuje sig¢ problematyka niestyszacych, jednak tylko nie-
licznym sig to udaje w sposob rzetelny. Podejmowanie badafh spolecznosci,
ktorej odmiennosci jezykowej sig nie docenia, a jezyka sie nie zna, z koniecz-
nosci implikuje powierzchownos¢ takich badan, zwiaszcza psychologicznych.
Pisze o tym Harlan Lane, w Polsce zwraca na to uwage Tadeusz Gatkowski.
Jak mozna dotrze¢ do czlowicka, do jego wnetrza, nie mogac sie z nim
swobodnie porozumiewac? Jak mozna twierdzié, ze do takich badan nie jest
potrzebna znajomos¢ jezyka migowego? Co powiedzieliby np. Anglicy, gdyby
przyjechal do nich kto§ robi¢ badania psychologii Anglika bez znajomosci
jezyka angielskiego? Mozna oczywiscie ocenia¢ smak pomaraficzy na podsta-
wie skorki, jednakze powierzchowno$¢ takiego podejécia musi zawazyé na
rzetelnosci wnioskow. Badania naukowe w tym $rodowisku sa oczywiscie po-
trzebne 1 cieszy fakt, ze w kilku osrodkach akademickich zaczynaja je prowa-
dzi¢ osoby kompetentne, dla ktorych problem ghuchoty nie jest tylko ciekawost-
ka przyrodnicza, lecz Zyja problemami tego $rodowiska na co dzien.

Nie ma nieszczescia, jesli polprawdy, mity czy wrecz nieprawde o niestysza-
cych formutuje kto§, kto ma prawo nie wiedzie¢. Gorzej jest jednak, gdy sfor-
mutowania krzywdzace spoleczno$é ghuchych, tworzace ich nieprawdziwy wize-
runek, padaja z katedr uniwersyteckich jako wiedza przekazywana kolejnym
pokoleniom Iudzi, ktérzy maja w przyszlosci pracowaé zawodowo w $rodowisku
niestyszacych. Tak dzieje si¢ w niektorych krajach, tak tez dzieje sie czasem
1unas. Czytam pilnic wszystkie prace na temat niestyszacych publikowane
w Polsce. Sa wsrod tych publikacji prace rzetelne, sa niestety i takie, ktore
zawierajq nieprawde, niedomowienia, fatszywie wyciagane wnioski. Nie tak daw-
no bylem $wiadkiem publicznej wypowiedzi pewnej osoby z tytulem profesor-
skim na temat jezyka migowego — Ze nie jest to jezyk, poniewaz nie ma nawet
przymiotnikow. W jednej z ostatnio wydanych prac naukowych znalazlo sie
stwierdzenie, wyprowadzone z blgdnie zinterpretowanych danych statystycznych,
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ze obecnie w Polsce ok. 50% dzieci ghuchych uczy sie w szkotach masowych
1 oto mamy integracje. Oba te stwierdzenia sa w sposob oczywisty nieprawdziwe,
ale istota problemu polega na czyms$ innym — na odpowiedzialnosci za stowo, na
ferowaniu wyrokow bez wystarczajace] znajomosci tematu. Na tym wiasnie
polega uzyta w tytule ksiazki Harlana Lane’a ,,deprecjacja spolecznosci ghu-
chych”. Na tym polega takze brak zrozumienia i tolerancji dla odmiennosci
wynikajacej z innego jezyka, brak szacunku 1 zaniZzona ocena ludzi, ktorzy tylko
tym jezykiem moga si¢ porozumiewac. Mozna to traktowaé jako naruszanie débr
osobistych 50 tys. 0sob niestyszacych w naszym kraju, dla ktorych jezyk migowy
jest ich pierwszym jezykiem i czgsto nie sa w stanie broni¢ si¢ przeciw klamli-
wym opiniom na ich temat, nie majac odpowiedniego zaplecza naukowego we
wilasnej spolecznoéci. Bardzo wiele na ten temat pisze Harlan Lane w ksiazce
Maska dobroczynnosci, ktora moglaby wielu osobom poméc zrozumieé rzeczywi-
ste problemy spotecznosci ghichych.

Jezyk migowy, jak kazdy jezyk, jest takze nosnikiem tresci kulturowych,
ktore obecnie najczesciej dostrzegamy w niektorych filmach amerykanskich.
Tam bowiem, w USA, najwczesniej podjgte zostaly badania nad jezykiem
migowym, tam najwcze$niej uznany zostat on jako pelnoprawny érodek ko-
munikacji, a w konsekwencji jako tworzywo kulturotworcze. Zaczeto sie od
sztuki teatralnej Dzieci mniejszego Boga, z ktorej potem powstat film Dzieci
gorszego Boga. Kiedy Marlee Matlin, amerykanska niestyszaca aktorka, za
role w tym filmie otrzymata Oscara — jgzyk migowy zaczal by¢é wykorzysty-
wany jako tworzywo kulturotworcze nie tylko w teatrach migowych, lecz
rowniez w filmach. W ostatnich latach kilka tych filméw trafito takze na
polskie ekrany kinowe i telewizyjne. Wymieni¢ wsroéd nich mozna takie filmy
jak Zrozumieé cisze, Raz w zyciu, Lato z mailpq i kilka innych.

Sama sztuka Dzieci mniejszego Boga w wersji teatralnej rzadko pojawia
si¢ na scenach, wymaga bowiem od kilku aktorow znajomosci jezyka migo-
wego. Tym wigksze znaczenie ma fakt, Ze zostala ona wystawiona w Polsce,
w warszawskim teatrze Ateneum w sezonie 1991/92, a nast¢pnie wznowiona
w 1996 r. Glowne role w polskiej inscenizacji grali Maria Ciunelis, ktéra
znakomicie wcielita si¢ w role niestyszacej dziewczyny, oraz Krzysztof Kol-
berger w roli nauczyciela niestyszacych. Ostatnim wydarzeniem tego rodzaju
w Polsce byt wystep Migdzynarodowego Teatru Wizualnego z Francji, ktory
w marcu 1997 r. zaprezentowal w Warszawie i Krakowie Antygone Sofoklesa
w jezyku migowym. Tytulowa role w tej sztuce odtworzyta utalentowana
mtoda niestyszaca aktorka francuska Emmanuelle Laborit.

Kilka lat temu, kiedy Telewizja Polska emitowala serial dla dzieci Smurfy
— jeden z odcinkow tego serialu poswigcony byt dziewczynce, ktora nie mowi-
fa, lecz migala. Ten amerykanski film stat sig inspiracja dla polskich tworcow
telewizyjnych. W Warszawie Maria Ciunelis zrealizowata w 1993 r. pigkna
bajke Killevippen, w ktorej nieslyszaca dziewczynka zaprzyjazZnita si¢ z miga-
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jacym krasnoludkiem i dzigki tej przyjazni zyskala réwniez uznanie i przyjazn
swego styszacego otoczenia. Role krasnoludka odtworzyla sama Maria Ciune-
lis. W Szczecinie Ewa Juchniewicz i Marta Borun zrealizowaty w latach 1994-
1995 cykl bajek, w ktorych wystgpowaty niestyszace dzieci i odtwarzaty teksty
bajek w jezyku migowym. Bajki te, pod wspélnym tytulem Bajki nie tylko dla
dzieci gluchych, byty emitowane w telewizji ogdlnopolskiej w poniedziatki na
dobranoc. W tym samym okresie powstaty cykle krotkich filméw dydaktycz-
nych — Nauka jezyka migowego i Spotkania z jezykiem migowym, zrealizowane
w Szczecinie przez Ewe Juchniewicz. Bylo to ponad sto 5-minutowych filmow
prezentujacych jezyk migowy w rozrywkowej, ale i ksztalcacej formie. W Spo-
tkaniach z jezykiem migowym wystepowala miodziez z Osrodka Szkolno-
-Wychowawczego dla Gluchych w Warszawie. Odcinki te byly emitowane
w Telewizji Polskiej w latach 1994-1996. Aktualnie Telewizja Polska prezentu-
Jje w niedziele wieczorem w programie II serial telewizyjny Dlaczego to my,
zrealizowany przez Ew¢ Juchniewicz, w ktérym role aktorskic z udzialem
Jezyka migowego kreuje réwniez nieslyszaca miodziez — uczniowie, a obecnie
juz absolwenci liceum zawodowego dla ghuichych w Warszawie.

W ostatnich latach w dostrzegalny sposob podnosi si¢ poziom ksztatcenia
dzieci niestyszacych ksztalconych w szkotach dla nich przeznaczonych,
szczegoOlnie na poziomie ponadpodstawowym. Mozna to, jak sadzg, wiazad
z coraz powszechniejszym wykorzystywaniem znakow jezyka migowego
w dydaktyce w postaci metody oralno-migowej. Coraz wigcej absolwentow
szko6l Srednich dla niestyszacych odbiera przygotowanie merytoryczne na
takim poziomie, ze jest w stanie podejmowaé studia wyzsze w warunkach
integracyjnych. Przyktadowo w ciagu ostatnich kilku lat 17 absolwentow
liceum zawodowego dla gluchych w Warszawie podjelo wyzsze studia, 8 z
nich juz je ukonczylo i pracuje zawodowo. Bardzo interesujgcy jest wybdr
zawodu 1 perspektyw zyciowych absolwentéw — wszyscy wybrali zawod
nauczyciela dzieci gluchych, a wige przyszto$¢ zawodowa zwiazana ze $rodo-
wiskiem niestyszacych i z chg¢cia wplywu na jego ksztaltowanie. Jak dotad —
zaden z absolwentéw warszawskiego liceum nie zdecydowal sie na studia
psychologiczne, co pozwolitoby w przyszto$ci na podejmowanie badan w $ro-
dowisku niestyszacych nie obciazonych problemami komunikacyjnymi. Czy
jednak te dotychczasowe wybory przysztosci zawodowej nie sa symptoma-
tyczne i nie wskazuja na silng tozsamo$¢ $rodowiska tej miodziezy mimo
faktu, Ze jest ona dwujgzyczna i moglaby wybra¢ inaczej?

Wiele dzieci ghuchych, gtownie w wyniku presji rodzicow, jest kierowanych
do szk6! masowych. Sprzyja temu prowadzona od lat przez Polski Zwigzek
Ghuchych rehabilitacja w poradniach dla dzieci niestyszacych. Wedhig danych
Zwigzku jest tych dzieci kilkaset, chociaz liczba ta wydaje si¢ zawyZona ze
wzgledu na to, Ze niektore z nich to dzieci slabo slyszace, podawane do
statystyki jako gluche. Moje rozwazania nie dotycza jednak dzieci stabo stysza-
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cych, ktére po pierwsze — nie identyfikuja sie ze spolecznoscia ghichych, a
same, jako stabo styszace, takiej spofecznosci nie tworza, po drugie — w ponad
90% ksztalca sie w masowych szkotach, co jest zjawiskiem pozytywnym.
Powstaje jednak problem — czy wobec tak silnej tozsamosci Srodowiskowe]
niestyszacych istnieje szansa na wychowanie integracyjne niestyszacego dziec-
ka potaczone z nauka w szkole masowej, ktore w konsekwencji zapewnitoby
mu godne i szczesliwe Zycie w przysziosci? Doswiadczenia zagraniczne wska-
zuja na pozytywne efekty, zwlaszcza tam, gdzie otoczenie niestyszacego dziec-
ka — nauczyciele, koledzy z klasy — poszukuje $rodkéw komunikacji dostep-
nych dla obu stron. W szczegolnosci dziecko z glebokim uszkodzeniem stuchu
ma szanse na réwnoprawne funkcjonowanie w klasie integracyjnej, w ktorej
wszystkie styszace dzieci ucza sig jezyka migowego, a po ukonczeniu szkoly
absolwent moze funkcjonowaé w $rodowisku, ktore sam sobie wybierze —
styszacych lub gluchych. Prezentowata nam to takze telewizja edukacyjna
w belgijskim filmie Integracja, emitowanym w 1995 r. w ramach cyklu filmo-
wego Edukacja ludzi niepetnosprawnych — Szkoly w Europie, przygotowanego
wspolnie z Ministerstwem Edukacji Narodowej. Do$wiadczenia polskie jednak
rzadko sa pozytywne, szczegélnie w aspekcie pelnienia 1ol spolecznych przez
dziecko ghiche w klasie wérdd dzieci styszacych. Czesto nazywamy udana taka
pseudointegracje, w ramach ktorej gluche dziecko jest ledwie tolerowane w kla-
sie i promowane z litoci przez kolejne lata, a jego wiedza i kompetencja
jezykowa jest mniejsza niz w szkole dla niestyszacych. Takie do$wiadczenia
zebrali niektorzy moi magistranci, badajacy sytuacje dzieci ghuchych , ksztatco-
nych integracyjnie” w masowych szkotach podstawowych, podobne maja polo-
ni$ci z naszego liceum dla niestyszacych, wspolpracujacy sporadycznie z ma-
sowymi liceami, w ktorych trafiaja si¢ niestyszacy maturzysci, prezentujacy, jak
dotychczas, nizszy poziom kompetenciji jezykowej 1 wiedzy ogélnej od matu-
rzystow z liceum dla niestyszacych. O takich to przypadkach pisze jako o ,,in-
tegracji dzikiej” Danielle Bouvet, o podobnej, roéwniez nie przygotowanej, a w
konsekwencji nieproduktywnej integracji pisze Harlan Lane, przyrownujac ja w
efektach do integracji pomigdzy psem i jego pchiami. Takie dzieci, ktorych
szkoty masowe nie chca diuzej trzymaé, czgsto dopiero w kl. IV, V czy VI
trafiaja do szkot dla niestyszacych, znajdujac si¢ w fatalnym stanie psychicz-
nym. Ich rehabilitacja spoleczna trwa czesto kilka lat, zanim odnajdg rados¢
zycia wérod swoich. Te nieudane przypadki moga mieé Zroédlo w wadliwej
diagnozie, ale najcze$ciej maja je W niewystarczajacym przygotowaniu i nieod-
powiednim podejéciu otoczenia w szkole masowej, tak uczniow jak i nauczy-
cieli. Wniosek ogdlny jest nastgpujacy — jesli dziecko gluche bedzie wychowy-
wane dwujezykowo i dwukulturowo, a wraz z nim na podobnych zasadach jego
styszace otoczenie, podejmowane proby ksztatcenia integracyjnego moga oka-
zaé sie skuteczne, jednak z zachowaniem tozsamoscl niestyszacego dziecka ze
srodowiskiem, w ktorym najprawdopodobniej bedzie zy¢ w przysziosci.
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Naszym celem powinno by¢ wychowanie dwujezyczne. Kazdemu niesty-
szacemu absolwentowi szkoly powinno sig¢ zapewni¢ dobra znajomosé jezyka
ojczystego — jeSli nie bedzie to mozliwe w mowie, to przynajmniej w pismie.
Weczesna diagnoza mozliwo$ci opanowania mowy dzwiekowe] 1 odczytywania
z ust powinna wskazywaé na dobor metod pracy, jednak z uwzglednieniem
skutecznych §rodkow komunikacji. W konkretnych przypadkach moze to by¢
np. metoda oralna wsparta fonogestami, w innych metoda oralno-migowa,
w innych klasyczna metoda migowa. Wymaga to rzetelnej i wnikliwej diagno-
zy, ale takze wszechstronnego i rzetelnego przygotowania nauczycieli surdo-
pedagogow juz na etapic ksztalcenia na wyzszej uczelni. Jak dotychczas
Jednak ksztalcenie kadr surdopedagogicznych jest prowadzone pod katem
nieefektywnej metody oralnej, a przygotowanie w zakresie innych metod
swiadomi swych brakéw nauczyciele musza zdobywaé na kursach, czesto
platnych.

Spoteczenstwo uniwersalne, do jakiego aspirujemy, ma obowiazek akcep-
towa¢ wszystkich swych czlonkow i wychodzi¢ naprzeciw ich potrzebom, nie
za$ ksztaltowa¢ wszystkich na wlasny obraz, narazajac ich cz¢sto na krzywdy
1 upokorzenia. Takie podej$cie prezentowane jest réwniez w dokumentach
mi¢dzynarodowych, w tym takze w podstawowym dokumencie — Rezolucji nr
48/96 Zgromadzenia Ogolnego Narodow Zjednoczonych z 20 XII 1993 r,
znanej pod nazwa Standardowe zasady wyréwnywania szans osob niepetno-
sprawnych. Dokument ten zwraca uwagg na potrzebe wykorzystywania jezyka
migowego w edukacji dzieci niestyszacych oraz nauczanie ukierunkowane na
kontekst kulturowy, co ma zaowocowaé wyrobieniem u 0sOb niestyszacych
sprawno$ci w porozumiewaniu si¢ 1 zwigkszeniem ich niezalezno$ci. Mozna
o tym przeczyta¢ niemal w kazdej pozycji wspolczesnej surdopedagogiki,
gdzie publikowane sa wyniki prowadzonych na $wiecie badaf, przy czym
niektore z tych ksiazek sa juz dostgpne takze w jezyku polskim. Dziecko
ghuche ma szansg sta¢ si¢ w przysztosci podmiotem dwujezycznym i dwukul-
turowym, zdolnym do postugiwania sig réznymi jezykami, jezykiem ojczy-
stym i jezykiem migowym, zaleznic od sytuacji komunikacyjnej, w jakiej w
danym momencie bgdzie si¢ znajdowaé. Warunkiem tego jest zapewnienie mu
przyswojenia sobie obu tych jezykow. Woweczas, jak pisze Danielle Bouvet,
,»skoordynowana 1 $wiadoma dwuje¢zyczno§¢ pozwala osobie ghuchej dotrzeé
do swej tozsamos$ci 1 do kultury kazdego z dwoéch $wiatow, do ktorych
nalezy”. Nie musimy bowiem wszyscy by¢ ,tacy sami”. Odmienno$é, szcze-
golnie ta, ktéra jest trudno dostepna, moze takze fascynowac.

Bogdan Szczepankowski
Polski Zwiazek Gluchych, Warszawa




