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Publikacja ta jest nieznacznie skrécong forma rozprawy
doktorskiej pt. Rozumienie tresci przekazu w formie jezyko-
wej | pantomimicznej przez dzieci niestyszace z klas VII-VIII.

D. Podgérska-Jachnik podjeta sie zadania trudnego,
a jednoczeénie waznego z punktu widzenia potrzeb wspot-
czesnej surdopedagogiki, skupita sig bowiem na wykorzysta-
niu pantomimy w ksztatceniu dzieci niestyszacych. Nalezy
zaznaczy¢, ze wczesniej nie podejmowano badan empirycz-
nych dotyczacych roli pantomimy w komunikowaniu sie nie-
styszacych.

Cze$é teoretyczna omawianej tu monografii jest boga-
tym zbiorem zagadnien podstawowych dla rozwazan o ko-
munikacji z dzieckiem niestyszacym. Na szczegolng uwage
zasluguje psychopedagogiczna analiza wybranych aspektow
procesu komunikacji interpersonalnej, przeprowadzona pod
katem wskazéwek dotyczacych oddziatywan rewalida-
cyjnych, kompensujgcych zaburzong komunikacje jezykowg
dzieci gtuchych. Autorka stusznie twierdzi, ze potrzebne sg
naukowe badania dotyczace komunikacyjnych aspektow
zachowan jezykowych ludzi, by rozwija¢ teorie komunikowa-
nia sie oséb z uszkodzonym stuchem. Teoria ta, w Swietle
wspolczesne] wiedzy, ma ogromne znaczenie dla kempen-
sacji ograniczen jezykowych osob z uszkodzonym stuchem.

W pracy termin ,pantomima” jest uzywany w dwu zna-
czeniach: jako ekspresja catego ciata oraz jako obszernigj-
sza, petna wypowiedz gestowo-mimiczna w postaci autono-
micznego rodzaju sztuki teatralnej. Autorka wyjasnia, ze za-
kres stosowania tego $rodka w surdopedagogice moze byc
bardzo szeroki: od uzupetniania réznego rodzaju przekazow
jezykowych, az po autonomiczng alternatywg komunikacyj-
na. Sztuka pantomimiczna, ze swa tradycjg siggajgcg 3-4 ty-
siecy lat, nie moze by¢ uwazana za ograniczong ze wzgledu
na mozliwosci wyrazowe. Sposrdd innych zjawisk scenicz-
nych wyréznia ja wykorzystywanie ciata ludzkiego jako pod-
stawowego tworzywa oraz ksztattowanie wypowiedzi wytgcz-
nie w formie gestowej, mimicznej i ruchowej. Wizualny cha-
rakter sztuki pantomimicznej w wyjgtkowy sposob przystaje
do mozliwosci ekspresywno-impresywnych ludzi z ubytkiem
stuchu. Wspdtczesne tendencje, akcentujace rozwdj jgzyka
i komunikacji, sprzyjajg mozliwosci wykorzystania pantomi-
my w edukacji. Stwarza ona bowiem mozliwos¢ naturalnego,
niewerbalnego porozumiewania sie z osobami gfuchymi.
| chociaz zakres przenoszenia informacji w przekazie pan-
tomimicznym jest ograniczony, to mozna wykorzystac jg do
wyjasniania nieznanych stow i poje¢, ksztattowania konstru-

kcji sktadniowych, ilustrowania tekstu, wprowadzania w te-
matyke literatury dzieciecej. Walor pantomimy wynika ztego,
iz rozgrywajgc sie w konkretnym czasie i przestrzeni, ukazu-
je relacje miedzy przedmiotami i zjawiskami przedstawiony-
mi w tekscie. Za stosowaniem pantomimy przemawia jesz-
cze inny fakt. Otéz mimo posiadania rozbudowanych zbio-
row-stownikow wizualnych nauczyciel nie jest w stanie prze-
widzie¢ luk leksykalnych, ktére pojawig sie w rozmowie
Z uczniem, wiec — a stwierdzenie to wynika z obserwacji
pracy nauczycieli dzieci gluchych — pantomima jest srodkiem
stosowanym powszechnie, cho¢ intuicyjnie.

Prace tworzg cztery rozdzialy oraz bibliografia i aneks.

W pierwszym rozdziale pt. Odbidr i rozumienie przekazu
w procesie komunikowania sig inferpersonalnego zaprezen-
towano proces komunikacji, przyblizajgc to, co umozliwia lu-
dziom przekazywanie réznorodnych tresci zgodnie z intencjg
nadawcy. W rozdziale tym autorka dokladnie opisata jezyk,
stanowigcy narzedzie komunikacji, a szczegdlnie jedng
z form komunikacji jezykowej, jakg jest czytanie. Czytanie
tekstu pisanego byto bowiem jedynym mozliwym standard-
em w badaniu rozumienia przekazu jezykowego przez dzieci
gtuche.

Kompetencja jezykowa i komunikacyjna dzieci gluchych
to problem cbejmujacy rozdziat || omawiane] rozprawy.
Autorka odwotuje sie w nim do zagadnienia rozwoju zdolno-
sci porozumiewania sie w warunkach optymalnych oraz
w warunkach podmiotowego deficytu w zakresie percepcji
stuchowej. Omawia réwniez kwestie wiazace sie z konse-
kwencjami rozwojowymi gtuchoty, osiagnieciami i ograni-
czeniami jezykowymi oraz trudnosciami ucznidow gluchych
w czytaniu.

Kolejnym problemem zasygnalizowanym w tym rozdzia-
le sg kontrowersyjne poglady dotyczace wptywu gtuchoty na
myslenie. Dokonany przez D. Podgorska-Jachnik przeglad
literatury udowadnia istnienie zaréwno pogladow wskazujg-
cych na wyrazne obnizenie poziomu intelektualnego
niestyszacych, jak i niezaleznos¢ rozwoju intelektualnego od
gtuchoty. Z przegladu tego mozna wyeksplikowaé mysl,
iz badania dowodzace nizszego poziomu intelektualnego
gluchych nalezy oceni¢ negatywnie. Wynika to z faktu,
ze wniosek ten budowany jest na podstawie wynikéw testow
niewerbalnych, przeznaczonych dla styszgcych (brakuje
wszak dobrych, trafnych i rzetelnych narzedzi diagnozy psy-
chologicznej gtuchych). W efekcie dziecko niestyszace, wy-
posazone w takie same struktury umystowe, jednak operu-
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jace innym tworzywem poznawczym, funkcjonuje inaczej niz
dziecko styszace.

Rozdziat ten zamykajg rozwazania na temat ujemnych
stron zjawiska zwanego hiperleksjg, po czym nastepuje pod-
sumowanie cbecnego stanu badan nad edukacyjnymi
aspektami rozwoju jgzyka i komunikacji dzieci z uszkodze-
niami stuchu.

W kolejnym, trzecim rozdziale pt. Cel badan, problema-
tyka i hipotezy badawcze Autorka przedstawita metodolo-
giczne podstawy badan, zawarta takze ogolny schemat
przeprowadzonego eksperymentu oraz informacje na temat
organizacji badan i specyfiki badanych grup. Wyjasnita po-
nadto, ze gtownym celem bylo zbadanie skutecznosci komu-
nikacyjnej pantomimy oraz wykazanie jej waloréw dydakty-
cznych. Dostosowujac to zadanie badawcze do zakresu
planowanych poszukiwan, pozostawato uzasadni¢, w jaki
sposcb rodzaj i forma przekazu (nigjezykowy w formie pan-
tomimy, jezykowy w formie tekstu, ich kompilacja) wptywaja
na poziom rozumienia tresci. Poniewaz jednak pantomima
nie dysponuje wlasnym jezykiem w Scistym tego slowa
znaczeniu, nie bylo mozliwosci dostownego przetozenia
wypowiedzi stownej na gestowa. Mozna bylo méwié o ich
wigkszej lub mniejszej odpowiedniosci. Jednak z dydakty-
cznego punktu widzenia, jak pisze D. Podgérska-Jachnik,
to ograniczenie stato sie réwnoczesnie zaletg z uwagi na
fakt, ze pantomima nie zastepowata wypowiedzi stownej, nie
byta wobec niej konkurencyjna i nie wigzata sie z ryzykiem,
ze jej stosowanie zahamuje rozwdj jezykowy.

Szczegolowe pytania badawcze, sformutowane w roz-
prawie, brzmig nastepujgco:

1. Jaki jest poziom rozumienia przekazu jezykowego
w formie tekstu pisanego przez dzieci niestyszace i styszace?

2. W jakim stopniu i zakresie przekaz pantomimiczny
jest czytelny dla dzieci niestyszagcych i styszacych?

3. Czy potaczenie przekazu jezykowego z przekazem
pantomimicznym wplywa na stopiefi zrozumienia kazdej
z tych form?

4, Czy roznice ilosciowe i jakosciowe w kompetenc]i
komunikacyjne] dzieci niestyszacych wplywajg na poziom
i zakres rozumienia przekazu jezykowego i pantomim-
icznego?

5. Jaki charakter ma ekspresja stowna/migowa dzieci
niestyszgcych i styszacych, inspirowana kazdg z wymie-
nionych form przekazu?

Do badan wykorzystano: eksperyment pedagogiczny;
test psychologiczny — Test Matryc Ravena; pomiar osiggnieé
szkolnych — testy rozumienia czytanego tekstu; obserwacje
skategoryzowang — KOZK opracowang przez K. Krakowiak
i M. Panasiuk; analize wytworéw — wypowiedzi stownych/mi-
gowych dzieci na temat tresci zapamietanych z czytanych
tekstow. Ponadto charakter pomocniczy miata analiza doku-
mentdw szkolnych oraz wywiady z nauczycielami.

Przeprowadzone przez autorke badania pozwolily
oceni¢ poziom rozumienia przekazu jezykowego zawartego
w czytanym tekscie, poziom rezumienia przekazu niewerbal-
nego zawartego w scence pantomimicznej oraz przekazu
zawartego w obu pofgczonych formach. Nalezy tez uzupel-
ni¢, iz wszyscy badani uczniowie osiggneli wyniki $éwiadcza-
ce o normie intelektualnej.

Rozdziat IV, pt. Analiza uzyskanych wynikéw badan,
bedac najobszerniejszym, zawiera wniklive oméwienie
zebranego materiatu | weryfikacje postawionych hipotez.
Autorka ocenita w nim poziom czytania uczniéw gtuchych
przy uwzglednieniu takich zmiennych, jak pte¢, wptywy sro-
dowiskowe, przebieg rehabilitacji, poziom kompetencji
komunikacyjnej. Na uwage zasluguja zwlaszcza wyniki
poréwnawcze poziomu rozumienia oraz zakresu rozumienia
pierwszej i drugiej warstwy komunikatu, zawartego w czyta-
nym tekscie i scence pantomimicznej, oraz ekspresii
stownej/migowej badanych, inspirowane] tymi dwoma forma-
mi przekazu. Nalezy doda¢, iz dokonujac wnikliwej analizy
wynikow swych badan, autorka przedstawita takze ich inter-
pretacje na tle aktualnych danych z literatury.

W tej czesci pracy D. Podgérska-Jachnik potwierdzita
koniecznos¢ wprowadzenia kontekstu obrazowego, czyli
scenki pantomimicznej, uzupetniajace] odbieranie informacji
zawartych w tekscie czytanym. Przeglad materiatu badaw-
czego pozwelit bowiem stwierdzi¢, iz najlepsze rozumienie
treSci czytanego tekstu zapewnia dzieciom niestyszacym
polgczenie przekazu jezykowego i pantomimicznego. Po-
nadto ekspresja stowna/migowa dzieci niestyszacych,
inspirowana przekazem pantomimicznym, jest bogatsza niz
ekspresja inspirowana wylacznie przekazem jezykowym
zawartym w czytanym tekécie. Najwazniejszym przestaniem
tego rozdziatu jest — zgodna z ogdinymi tendencjami na
temat wspierania rozwoju jezykowego dziecka w jak najw-
czesniejszym okresie Zycia — teza, iz dziecko nieslyszace
nalezy wychowywaé¢ w jego naturalnym $rcdowisku
domowym.

Nalezy tez podkresli¢, ze autorka wykorzystata obszerng
literaturg przedmiotu, co udokumentowata zaréwno w biblio-
grafii, jak i w tekscie rozprawy.

Polecajac ksigzke Doroty Podgorskiej-Jachnik uwadze
czytelnikéw, wyrazam przekonanie, ze stanowi ona prace
potrzebng do dalszego rozwoju polskiej surdopedagogiki.
Wnosi bowiem nowe spojrzenie na kwestie potaczenia prze-
kazu jezykowego i pantomimicznego w komunikacji z dziec-
kiem z uszkodzeniem stuchu. Nalezy mie¢ nadzieje, ze roz-
prawa ta bedzie impulsem do dalszych badan poswigconych
tej problematyce. Zapewne zainspiruje ona badaczy akade-
mickich, praktykom za$ pomoze nazwaé i zrozumie¢ intuicyj-
nie pojmowane dotgd zjawiska.



