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Streszczenie

Artykut opisuje trudnosci wystepujgce u dzieci giuchych w nabywaniu umiejgtnosci czytania. W poréwnaniu ze styszacymi rowiesnikami uzyski-
wane przez gtuchych uczniéw postgpy w czytaniu ze zrozumieniem tekstu sg znaczaco nizsze. Wynika to miedzy innymi z faktu, ze cechy syn-
taktyczne zwigzane z budowa zdan nie udaje sig przekazywac wizualnie przy pomocy odczytywania mowy z ust. Autorka podkresla trudnos-
ci, jakie wystepujag u gtuchych podczas tworzenia przez nich reprezentacji mentalnej poszczegdlnych pojeé stownych, a takze znaczenie braku
kontroli stuchowej wtasnych wypowiedzi. W pracy przedstawione zostaly mozliwosci i osiagniecia w zakresie czytelnictwa u gtuchych, a takze
dokonano przegladu tych metod, ktére sprzyjaja rozwojowi czytelnictwa i tym samym uczestnictwu gluchych w kulturze.

Stowa kluczowe: czytanie, kultura, rozumienie tekstu, wychowanie dwujezyczne, biblioterapia.

Summary

The paper discusses the difficulties observed in deaf children who acquire the reading skills. In comparison to their hearing peers deaf pupils
achieve a substantial lover results in the effective reading level. Some explanation of this fact could be the lack of visual cues for the syntac-
tic structures and on the other hand - the lack of auditory control during vocal expression. Author presents the possibilities and achievements
of deaf people in the field of reading. There are also reviewed the actual approaches and methods which facilitate of development this activi-

ty in deaf population and the participation of this group persons in the national and international culture.
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Wprowadzenie

Przedmiotem pracy jest specyfika czytelnictwa gtuchych.
Jest ono determinowane przez wiele czynnikow, ktore chci-
atabym czytelnikowi przyblizyé. Glusi jako grupa postugujgca
sie jezykiem migowym stanowig bardzo ciekawe pole badan.
Aby méc powiedzie¢ cokolwiek na temat zdolnosci czytania
przez osoby z uposledzonym stuchem, trzeba najpierw poz-
na¢ historyczne i kulturowe uwarunkowania mentalnosci
gtuchych i odrebnoéci ich $rodowiska.

Na poczatek warto wyjasni¢, czym jest giluchota.
Postuze sie definicja, proponowang przez B. Szczepan-
kowskiego [1999]: osoba z uszkodzonym stuchem, umi-
arkowanego, znacznego lub giebokiego stopnia to osoba,
ktorej ubytek stuchu wedtug Miedzynarodowego Biura Audio-
fonologii przekracza 20dB i kwalifikuje jg do jednego ze stop-
ni uszkodzen. Wsérdéd osob z uszkodzeniem stuchu znajdujg
sie: » gtusi i gtuchoniemi = niedostyszacy -« ci, ktérzy ogtuchli
pozno.

Pierwsze formy opieki i ksztalcenia gluchych
w roznych krajach

Glusi dtuge musieli czekaé na zrozumienie swoich
potrzeb edukacyjnych i zmiane postaw wobec ich niepetno-

sprawnosci. Postrzegani byli jako niemi, a jednoczeénie
uposledzeni umystowo, badz szaleni ludzie, ktérym nie
nalezy sie zadna pomoc. Przez cate stulecia byli przedmio-
tem dyskryminacji, ponizania i deprecjonowania. Traktowano
ich jako bezrozumng i bezwolng sile roboczg, a nie majac
mozliwosci porozumiewania sie ze slyszgcymi, milczaco
i biernie poddawali sig swojemu losowi. Czesto wykorzysty-
wano ich do prac fizycznych, nie stwarzajac okazji do roz-
wijania umiejetnosci intelektualnych. Dopiero w XVIII wieku
powstaty w Europie szkoty dla gluchych.Pierwsza specjalng
szkole dla dzieci gluchych zatozyt w 1770 r. w Paryzu opat
Charles Michel de I' Epee.

Francuski system ksztalcenia dzieci gtuchych metoda
manuaing oparty byt na maksymalnym wykorzystaniu u
gluchych wrazen kinestetyczno - wzrokowych oraz naturalnej
sktonnosci (wystepujacej u wszystkich myslgcych istot) do
nawigzywania wzajemnego kontaktu i porozumiewania sie
migdzy sobg w celu wymiany mysli, uczué, pragnien i dazen.
W 1778 r. S. Heinicke i Vatter utworzyli w Lipsku, kenkuren-
cyjng dia francuskiej, szkote oparta na metodzie oralnej,
wykorzystujace] w procesie wychowania i nauczania jezyk
mowiony. To przyczynito sig do sporéw miedzy pedagogami
i innymi specjalistami o dobér najlepszej metody nauczania
mowy gtuchego. Spoery te trwajg do dzis.
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W systemie komunikacji i ksztalcenia znaczgce wyniki
osiagneli Amerykanie dzieki zastosowaniu przez Thomasa
Hopkinsa Gallaudeta w 1814 r.pewnych cryginalnych metod
w specjalnej szkole podstawowe] dla gluchych w Hartford w
stanie Connecticut. T. Gallaudet dzieki wnikliwej obserwacji
9-letniej Alicji Cogswell i wykorzystujac podreczniki fran-
cuskiego ksiedza A. Sicarda poznat metode oraz nauczyt
dziewczynke, jej rodzenstwo i swoich podopiecznych alfa-
betu palcowego i pisma. Z powodu braku specjalnych
ksigzek dla dzieci T. Gallaudet sam zaczat pisa¢ opowiada-
nia i uczyt Alicje czyta¢. Jego opowiadania bardzo szybko
ukazaty sie drukiem i przez diuzszy czas stanowity materiat
pomocniczy nauki czytania w jezyku angielskim. T. Gallaudet
poczatkowo uczyt jezyka ojczystego (angielskiego) za
pomocg znakdw migowych i znakdéw metodycznych. Wkrotce
jednak znaki metodyczne zostaty uznane za zbyt ucigzliwe i
zarzucone na rzecz czystej metody oralnej, opartej na
amerykanskim jezyku migowym, chociaz w niektorych
szkotach prowadzone byty takze lekcje artykulacji i odczyty-
wania mowy z ust. Konfrontacja metody migowej z oralng
doprowadzita do stworzenia, jeszcze w XIX wieku, nowej
metody nauczania, nazwanej metodg kombinowana. Metoda
kombinowana polegata na wykorzystaniu wszystkich dostep-
nych érodkéw porozumiewania sig, tzn. mowy ustnej, pisma,
alfabetu palcowego i znakéw ideograficznych jezyka
migowego. tatwosé w kojarzeniu mowy dzwigkowe] ze
znakami jezyka migowego wynika z tego, ze wystepujaca w
jezyku angielskim pozycyjnosc¢ i stosunkowo prosta fleksja
sg fatwiejsze do opanowania niz w innych jezykach.

Dziatalnoé¢ Thomasa, jego niesltyszace] zony Zofii
Fowler i ich najmiodszego syna Edwarda Miner Gallaudeta
spowodowala posrednio, ze 8 [V 1864 roku prezydent USA
Abraham Lincoln podpisat akt prawny, na mocy kitdrego
nastapila uroczysta inauguracja uczelni dla gtuchych pod
nazwg Narodowe Kolegium Gtuchoniemych. W 1954 roku
Kongres Standw Zjednoczonych zaakceptowat zmiane
nazwy na Gallaudet College, ktére posiadato wydziaty:
administracji, biologii, pedagogiki, psychologii, filozofii,
matematyki, socjologii, fizyki, jezykéw obcych i bibliotekoz-
nawstwa. Program rozbudowy Kolegium obejmowat oddanie
do uzytku w 1956 roku nowego budynku biblioteki im. Edwar-
da Miner Gallaudeta. Biblioteka ta rozbudowana zostata do
tego stopnia, ze w Uniwersytecie Gallaudeta w Waszyng-
tonie na poczatku XXI wieku jej ksiegozbidr przekroczyt 150
tysiecy tomow.

Na ziemiach polskich historia edukacji gtuchych liczy
okoto 500 lat. Przez wiele stuleci niestyszacy zyli na margi-
nesie spoteczenstwa, a poza nielicznymi przypadkami,o
ktorych wspomina historia, nie byli poddawani zadnym for-
mom edukacji.

Doswiadczenia polskie

Poczatek formalnego ksztatcenia gtuchoniemych w Pol-
sce zwigzany jest z dwiema osobami: biskupem wileriskim
— Kossakowskim, ktéry zaprojektowat w 1804 r. zorgani-
zowanie szkoly w Wilnie oraz z hrabig llinskim z Wotynia.
Niestety ich plany nie doczekaty sie realizacji, lecz zaczeto
dostrzega¢ potrzebe szkolnictwa gtuchoniemych, co
zaowocowato uchwatg Towarzystwa Nauk, w ktorej
postanowiono odznaczy¢ zlotym medalem tego, kio pierwszy
zajmie sie wychowaniem gluchych w Polsce. Pracy tej pod-

jat sie w 1815 r. w Szczuczynie ks. Jakub Falkowski, ktéry w
1817 r. przenidst sie do Warszawy, gdzie zatozyt Instytut Gtu-
cheniemych.

Instytut ten miescit sie poczatkowo w koszarach aka-
demickich (gmach Uniwersytetu) i byt finansowany przez
rzgd Krélestwa Polskiego. W 1825 roku otrzymat gmach przy
placu Trzech Krzyzy, gdzie nowy rektor, ks. Szczygielski,
wznidst nowe budynki i otworzyt w 1842 roku Instytut Ociem-
niatych. W 1846 roku powstat oficjalnie wspdlny Instytut
Ociemniatych i Gtuchoniemych.. Instytut ten znacznie rozrést
sie, gdy dyrektorem zostat Jan Paptoriski. Za jego kadencji
(1864-1885) Instytut, w ktorym uczyto sie 318 dzieci, znalazt
sie pod zarzadem Komisji Wyznan Religijnych i Oswiecenia
Publicznego. Jan Paptonski wywalczyt dla placdwki dosc
duzy budzet, zatozyt tez kase pozyczkowa, drukarnie, ogrod
botaniczny, przyczynit sie do powigkszenia zbicréw bibliote-
ki. Byt inicjatorem powstania Towarzystwa Gluchoniemych
oraz urzadzit stawng ,Gospode Gluchoniemych”.

Instytut zaczat podupada¢, gdy wladze przejeli Rosjanie.
Nie pominieto proby rusyfikacji uczniow, nauczajgc ich
w jezyku rosyjskim. Gdy wybuchta | wojna $wiatowa, Ros-
janie opuszczajgc Warszawe zabrali fundusze przeznaczone
na dziatalnos¢ Instytutu oraz aparature (m.in. przyrzad
Bezolda stuzgcy do badania stuchu). W czasie |l wojny Swia-
towej | okupacji Instytut zajety byt przez wojska niemieckie.
Ponowne nauczanie w te] placdwee rozpoczeto dopiero
w listopadzie 1944 roku.

W 1830 powstat we Lwowie Galicyjski Zaktad dla Glu-
choniemych, ktorego zasady dziatania zblizone byty do Insty-
tutu Warszawskiego, oba wzorowaty sie na Instytucie Glu-
choniemych w Wiedniu.

Trzecia placéwkg edukacyjna w Polsce byt Zakiad dla
Gluchoniemych w Poznaniu. Zakfad ten od 1911 r. byt ped
wptywem wzordw niemieckich. Metody edukacji, jezyk
i sposdb nauczania oséb z wadag stuchu byty oparte na
doswiadczeniach niemieckich. Na podobnych zasadach

i rowniez z wyktadowym jezykiem niemieckim dziatat utwo-
rzony w 1876 r. Zakfad dla Gluchoniemych w Bydgoszczy.

Pod koniec XIX w. i na poczatku XX w. powstaly tez
w Polsce oddzielne, prywatne szkoty dla gluchoniemych
Zydow (Szkota im. Bardacha we Lwowie)

W czasie | wojny swiatowej dziatalnos¢ wszystkich szkot
byta zawieszona. Dziataly tajne komplety, prywatne kursy,
lecz sytuacja gluchoniemych dzieci byta znacznie gorsza od
sytuacji dzieci zdrowych.

Po ustaniu dziatan wojennych w Polsce istniato siedem
placowek zajmujacych sie ksztalceniem dzieci guchych.
W placowkach tych uczyto sie tgcznie 416 dzieci gluchych.
Do roku 1939 liczba szkot dla inwalidow stuchu wzrosta do
16. Byly to oczywiscie szkoty podstawowe, jednak organi-
zowano tu rowniez kursy zawodowe (wiekszo$¢ placowek
posiadata swoje warsztaty), ktore korczyly sie egzaminem
czeladniczym przed Komisja Izby Rzemieslnicze]. Warto
doda¢, ze mozliwos¢ uzyskania takiego dyplomu wywalczyt
dopiero w roku 1932 Stefan topatto, dyrektor Instytutu Giu-
choniemych i Ociemniatych w Warszawie.

Cecha charakterystyczng owczesnych szkot dla
gtuchych byt ich jednolity charakter. Wszystkie dzieci, nieza-
leznie od stopnia upo$ledzenia stuchu, uczono razem.
Uczniowie catkowicie glusi, z resztkami stuchu, a nawet
dzieci gtuche i zarazem upo$ledzone umystowo byty w jed-
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nych klasach. Obowigzywat ich ten sam program zamykaja-
cy sie w obrebie czterech pierwszych klas szkoty powszech-
nej. Stawiano, wiec w zasadzie wszystkim jednakowe wyma-
gania oraz stosowano te same metody nauczania i pomoce
naukowe. Jeszcze gorzej przedstawiata sie w tamtych latach
sprawa ksztatcenia gtuchych w zakresie $redniej szkoty ogol-
noksztatcacej. Specjalnej szkoty Srednig] nie byto, a w
szkotach powszechnych glusi nie dawali sobie rady. Nie
rozumiano tez w owych czasach potrzeby wychowania dzieci
gtuchych w wieku przedszkolnym. Istniato tylko jedno przed-
szkole w Instytucie Giuchoniemych i Ociemniatych w
Warszawie.

Po Il wojnie $wiatowe] wznawianie szkolnictwa na
obszarze Polski odbywato sie bardzo nieréwnomiernie. Pier-
wsza szkotg, ktéra wtedy rozpoczeta swojg dziatalnose, byta
Publiczna Szkota Specjalna dla Dzieci Giuchych w Rze-
szowie. W roku szkolnym 1944/45 dziatato na terenie Polski
osiem szkot dla dzieci gtuchych, w nastgpnym za$ bylo juz
ich dziesieé¢. Zmienito sie réwniez podejscie do samego
nauczania, o czym moze $wiadczy¢ wydana w 1950
instrukcja o organizacji roku szkolnego, a nastepnie
zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 09.09.1951r. w sprawie
organizacji szkét i zaktadéw specjalnych. Na mocy tego
zarzadzenia panstwowe zaktady dla dzieci gluchych
podzielono na pie¢ kategori:

- Zaktady dla dzieci catkowicie gtuchych od urodzenia

= Dla dzieci z resztkami stuchu

- Zaktady dla dzieci pdzno ogtuchtych (méwigcych)

» Zaktady dla dzieci gtuchych opéznionych w nauce

» Zaktady dla dzieci gtuchych upoéledzonych umystowo

Zostata rowniez okreslona scisle liczba dzieci gluchych
w grupach przedszkolnych, w klasach szkét podstawowych i
zawodowych. Postanowiono réwniez, ze na czele kazdego
zakladu bedzie stat dyrektor mianowany przez Wydziat
Oswiaty.

Obraz czytelnictwa w spotecznosci gluchych

Przy ocenie korzystania przez gtuchych z dobra kultury,
jakim jest czytelnictwo, nalezy uwzglgdnic takie czynniki, jak:

« Stopien utraty stuchu i czas jego wystapienia

« Pochodzenie dziecka z rodziny giuchej lub styszace;j,
(co determinuje sposab porozumiewania sig z dzieckiem i
jego funkcjonowanie w rodzinie)

- Stopiert znajomosci przez dziecko jezyka migowego
lub mowy gtosnej

Czytanie oznacza wedtug Slownika wspofczesnego
jezyka polskiego by: ,$ledzac wzrokiem napisane lub
wydrukowane litery, rozpoznawac je, taczy¢ w wyrazy i na-
dawaé im { w umysle lub na gtos) odpowiednie brzmienie
jezykowe; takze: zapoznawac sig z czyms$ w taki sposcb,
poznawac coé w catosci”,

Czytanie stanowi wyzszg forme wykorzystywania jezy-
ka. Zdolnoéci jezykowe dziecko styszgce nabywa naturalnie.
Rozwijanie czytania ze zrozumieniem odbywa sig etapowo
Van Uden [Csanyi 1994], za najnizszy stopien czytania
uwaza etap czytania ideowizualnego (w terminologii polskigj
oznacza to czytanie globalne). Dziecko rozumie teksty nie-
zawierajace zadnych nowych informacji. Rozumie jedynie
teksty, ktorych tres¢ jest mu dobrze znana, czyli opisujgce
scenke rozgrywajacy sie jednoczesnie przed oczyma dziec-
ka, lub tez dotyczace ogladanego przez nie obrazka. Czy-

tanie na tym poziomie przypada na okres przedszkolny i pier-
wszg klase szkoty podstawowej. Drugi etap to czytanie
receptywne, tekst przekazuje nowe mysli, jest to okres
drugiej klasy szkoty podstawowe]. Etap ten dzieli sig na dwie
fazy:

Faza stownikowa (zw. faze zasobu sidw) stanowi etap
czytania dostownego, semantycznego. Dziecko przyswaja
sobie nowe tresci, postugujac sie przy tym przede wszystkim
wlasnym zasobem stéw. Na tym etapie czytanie nie jest
jeszcze powigzane z réznorodnymi elementami gramaty-
cznymi, przenosniami, porownaniami itp. Dziecko domyséla
sie tresci za pomocg znanych mu stéw. Jesli tekst jest za
trudny, dziecko na drodze kombinacji uzupetnia brakujace
informacje, skomplikowane zwigzki gramatyczne. Nie jest to
uporzadkowana interpretacja. Czytanki w podrecznikach sg
juz trudniejsze wymagajg od dzieci wczucia sig w rolg
postaci, wyobrazenia sobie odczu¢, mysli i wypowiedzi ludzi
przedstawionych w danej historii. Opowiadanie i dialog to
podstawowe zrodio rozwoju umigjetnosci czytania w tym
okresie. Tres¢ tekstéw zwykle jest dzieciom znana, nie
wykracza poza wydarzenia z zycia codziennego. Opisywane
historie moglyby takze im sie przydarzyé (zakupy, urodziny,
wizyta w poradni). Styszace dzieci do 10 roku zycia czytajg
na poziomie stownikowym, natomiast dzieci gtuche raczej
nie osiggajq tej fazy albo osiggaja ja na etapie szkoly sred-
niej.

W fazie strukturalnej czytania (w polskiej terminologii
czytanie interpretacyjne, domysine) dziecko rozumie tresc
bez pomocy z zewnatrz. Ma wystarczajaco duzy zasob stow
i rozumie struktury gramatyczne. Rozpoznaje i identyfikuje
zjawiska stylistyczne, takie jak: homonimy, synonimy, odkry-
wa zwigzki frazeologiczne, potrafi czytaé ,miedzy wiersza-
mi". Przewazajgca czesc gtuchych uczniow nigdy nie osigga
tego poziomu.

Jakie sg faktyczne osiagniecia dzieci gluchych w czyta-
niu?

Juz w roku 1916 Amerykanie Pintner i Patterson
udowodnili, Zze miodziez z uszkodzonym stuchem w wieku
14-16 lat wykazuje przecietny poziom czytania, odpowiada-
jacy styszacym dzieciom siedmioletnim. H.Furth stwierdzit
w 1966 r., ze tylko 8% wszystkich dzieci w wieku 11-16 lat
w USA, uczeszczajacych do szkdt specjalnych, osiagneto
w tym okresie poziom wyzszy anizeli czwartoklasisci stysza-
cy prawidlowo. Trybur i Karchmer podawali w 1976 r., ze
miodzi dorosli w wieku 20 |at dysponowali poziomem czyta-
nia, odpowiadajgcym czwartoklasistom styszgcym. Conrad
w 1969 r. uzyskat w Anglii i Walii podobne wyniki. Badana
przez niego grupa 468 nastolatkdw z uszkodzonym stuchem,
w wieku 14-15 lat reprezentowata poziom czytania
odpowiadajgacy dziewiecioletnim dzieciom styszacym pra-
widlowo. Badania najnowsze z 1994 roku, przeprowadzone
na Uniwersytecie Gallaudeta, podajg, ze 70% studentdw nie
jest w stanie przeczyta¢ tekstu na poziomie akade-
mickim (wiecej informacji mozna znaleZ¢ w ksiazce P.Paula
z 1998 r.). O.Sacks [1990] zauwaza, ze badania te wskazujg
na zjawisko funkcjonalnego analfabetyzmu wéréd gtuchych.
Powotujac sie na Hansa Furtha, Sacks uwaza, ze gldwnym
problemem gituchych jest ,niedobor informagji®. Skiada sie na
niego kilka przyczyn. Po pierwsze, glusi sg pozbawieni
mozliwosci przypadkowego” uczenia sie, ktére zachodzi
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przede wszystkim w trakcie codziennych rozméw poza
szkota, w normalnym zyciu oraz podczas ogladania telewizji
(z wyjatkiem sytuaciji, kiedy programy czy filmy zawierajg
napisy). Pa drugie, iloé¢ informacji, ktore dzieci gluche moga
przyswoi¢ sobie w szkole, jest bardzo niewielka w poréwna-
niu z tymi, ktore uzyskuja dzieci styszgce, dlatego ze wigk-
$zosC czasu przeznacza sie¢ na nauczanie jezyka
mowionego. Biorgc pod uwage fakt, Ze jest to okofo pieciu-
szesciu lat intensywnego uczenia sie, niewiele pozostaje na
przekazanie tak waznych w zyciu codziennym informacji o
charakterze kulturowym, spotecznym czy wielu umiejetnosci
o bardziej ziozonym charakterze. Istotng role w edukacji
odgrywa metoda nauczania. Chciatabym jg pokrétee przy-
blizyé¢.

Metody nauczania jezyka w szkole dla gluchych

Najstarszg i zarazem budzaca najwiecej kontrowersji
metodg nauki jezyka w tych szkotach jest metoda oralna.
Opiera sie ona na zatoZzeniu konsekwentnego nauczania
audiowerbalnego przy wykorzystaniu resztek stuchu oraz
odpowiedniej aparatury wzmacniajacej dzwieki. Staba
umiejetnos¢ czytania, obserwowana u spolecznosci
gtuchych, spowodowana jest opdznionym rozwojem kompe-
tencji jgzykowych. Dla osoby styszacej, ktorej znane sg
struktury rodzimego jezyka, nauka czytania jest poznaniem
nowego kodu (stowa pisanego). Dla dziecka gluchego, ktore
ma ograniczong mozliwo$é nauki mowy ustnej, obey jest nie
tylko zapis stow, lecz nie zna tez ono struktury jezyka. Dlat-
€go nauka czytania u 0séb gtuchych wigze sie z podwaéjnym
wysitkiem. Jednoczesnie uczac sie czytac, musza uczyé sie
jezyka. Bez solidnych podstaw rozumienia treéci poje¢ sens
przeczytanych tekstow jest dla nich niezrozumiaty. Zwolenni-
cy metody oralnej przeprowadzili szereg badan nad jej
skutecznoscig. Na przykiad. A. Geers i J. Moog [1989] prze-
badaty okoto 50% uczniow w USA i Kanadzie, wykorzystuja-
cych tylko metode oralng, pod katem sprawnosci w zakresie
czytania, pisania, opanowania mowy, jezyka oraz poziomu
inteligencji. Celem tych badan bylo znalezienie czynnikow,
na ktérych podstawie mozna by juz we wezesnym dziecinst-
wie wnioskowaé o mozliwosci dziecka ze znacznym
uszkodzeniem stuchu w zakresie opancwania mowy i pisma.
Geers i Moog opublikowaty nastepujgce wnioski:

» Dzieci z uszkodzonym stuchem mogg w wieku 16 lat
wykazywal poziom czytania odpowiadajacy réwnolatkom
styszgcym (w badaniach 24-34% dzieci w Ameryce Pétnoc-
nej osiggato takie wyniki);

* Dzieci z giebokim uszkodzeniem stuchu w odpowied-
nich warunkach moga opanowa¢ dos$é wysokg sprawnosé
w postugiwaniu sie mowag i pismem.

Badania L. Robertsona i C. Flexnera [1993] potwierdza-
ja uzyskane przez Geers i Moog wyniki. Dzieci konsekwent-
nie wychowane od najmtodszych lat wedtug metody audio-
werbalnej uczyly sie prawidto czyta¢c w wieku analogicznym
do slyszacych rowiesnikéw. O efektywnosci decydowaio jak
najwczesniejsze rozpoczecie nauki na drodze audiowerbal-
nej.

Prowadzono réwniez badania nad rozwojem mowy
wewngtrznej jako istotnego elementu rozwoju poznawczego
i procesow myslowych, a co za tym idzie umiejetnosci czyta-
nia [Conrad 1978]. Badana miodziez byla w stanie wyko-
rzystywac mowe wewnetrzng w celu zrozumienia czytanego

tekstu i uzyskata poziom czytania wyzszy o 1,5 do 2,5 lat
w poréwnaniu z gtuchymi rowiesnikami, ktérzy wskutek
niedostatecznie wyksztatconej mowy wewnetrznej musieli do
zrozumienia tekstu wykorzystywaé inny system znakéw.

Chciatabym teraz przyblizy¢ droge, jaka musi przebyé
dziecko ksztalcone metodg audiowerbalng. Postuze sie
propozycjami wspoétczesnego oralisty A. Lowe. Wada stuchu
musi zosta¢c wezesnie wykryta i intensywnie rehabilitowana
od najmiodszych lat. System audiowerbalny musi byé kon-
sekwentnie stosowany bez wspomagania jezykiem
migowym, miganym czy tez innymi formami komunikagji.
Lowe, powotujgc sie na przytoczone juz przeze mnie poglady
van Udena, uwaza, Ze czytanie pojeciowo-wzrokowe
u dziecka z gieboko uszkodzonym siuchem mozna wprowa-
dzi¢ juz w wieku trzech lat. Poczatkowo zapoznajemy
dziecko z obrazem wiasnego imienia, imion rodziny i przy-
jaciot, za pomoca kart z wydrukowanymi imionami, Nastep-
nie wprowadzamy karty obrazkowe, przedstawiajace zabaw-
ki, czesci ciata, najwazniejsze produkty zywno$ciowe
Z napisami. Opanowany w ten sposob zasob stéw wyma-
wiamy. Nastgpnie zapisujemy wymawiane wyrazy (przyklady
takich dzialan zawarte sg w ksigzce Yvone Csanyi [1994]).
Z kolei przechodzimy do ogladania ksigzeczek z obrazkami,
czytania tatwych tekstéw, a takze pisania dzienniczka, np.
z lista zakupow. Zapisywane sg tez w nim rozmowy dziecka
z rodzicami | terapeutami. Umozliwia to odnajdywanie
analogiit mowy i czytania przez dziecko. Nastepnie prze-
chodzimy do etapu czytania receptywnego, w ktorym
dziecko korzysta z ksiazeczek kieszonkowych (jak np. Moja
pierwsza czytanka, wydana przez Ravensburger Otto Maier
Verlag).

Lowe powoluje sie tez na wysoka skutecznosé metody
Listening-Reading-Speaking opracowanej przez A. i E. Ewin-
gow [1964]. Zadaniem tej metody jest przeksztalcenie stop-
niowe mowy, ktora poczatkowo zawiera liczne btedy, w mo-
we w pelni zrozumiatg. Metoda ta opiera sie réwniez na dzi-
enniczkach i ksigzkach bogato ilustrowanych. Staly dostep
do fatwych tekstow pisanych prowadzi nie tylko do spraw-
niejszego rozumienia mowy przez dzieci, lecz takze sto-
sunkowo szybko wzbogaca strukture mowy. Systematyczne
wprowadzenie tej metody juz w wieku 3-4 lat rozwija mowe
wewnetrzng, utatwia réwniez wprowadzenie i utrwalenie form
abstrakcyjnych.

Metoda oralna zaklada wczesng interwencje rehabilita-
cyjng juz w okresie niemowlgctwa, co pozwala podjaé nauke
czytania w wieku trzech lat. Mowa, umiejetnosé czytania
z ust i czytanie otwierajg dzieciom niestyszacym droge do
szkolnictwa masowego i pelnej integracji z ludzmi styszacy-
mi.

Jakie sg mankamenty tej metody? Niedostatki w zakre-
sie wczesnego wykrywania i wezesnego rozwijania mowy sg
przyczyna wielu niepowodzen. Metoda oralna jest zalecana
rodzicom styszacym, ktérzy posiadajg dziecko gtuche.
Wiasnie takim rodzicom najbardziej zalezy na rozwijaniu
mowy U swych pociech. Oni tez nie znajg innych metod
porozumiewania si¢ poza mowa ustng. Czesto nie znajg
nikogo gtuchego i bojg sie $rodowiska ludzi gtuchych. Kieru-
jac sig mitoscia, szukajg wszelkich dostepnych im metod
przyswojenia jgzyka mowionego, czesto okupicnych
niepowodzeniami, ogromnym wysitkiem, zaangazowaniem
czasowym i finansowym. Dziecko rodzicow gtuchych ma
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zupelnie inng sytuacje. To, ze nie slyszy, nie jest niczym
niezwyktym. Naturalnie przejmuje sposéb kemunikacji rodzi-
cow (jezyk migowy), ktory staje sie dia niego jezykiem
macierzystym. Jest on silnie wzmacniany w interakcjach
rodzinnych. Nauczanie takiego dziecka metodg audiowerbal-
na moze ckazaé sie niebywale trudne. Jezyk mowiony jest
dla dziecka obcy i nie ma jego wzorcéw w domu. Rodzice
giusi nie mogq dziecku poméc, czgsto tez nie podchodzg do
nauki mowy ustnej z takim zaangazowaniem jak rodzice
styszacy. Wielogodzinne éwiczenia rehabilitacyjne sg dla
nich czasem, w ktérym odbiera im sie dziecko. Przez wiele
lat nauczania metodg oralng w szkofach dla gtuchych stata
sie ona ,ztem koniecznym” w $rodowisku gtuchych. Od
czasu Kongresu w Mediolanie w 1880 roku, kiedy to
paradoksalnie do obrad nie dopuszczeno gtuchych nauczy-
cieli i uchwalono oralizm jako jedyng metode nauczania
w szkole, wprowadzajgc tym samym zakaz postugiwania sig
jezykiem migowym, uptyneto wiele lat. Jezyk migowy mimo
dyskryminacji i braku aprobaty przetrwat i caly czas sig
rozwija. Metoda oralna za$é nie wyparta naturalnegc sposobu
porozumiewania sie gtuchych (mowy rak). Jej restrykcyjne
przestrzeganie doprowadzito do interakcji w $rodowisku
uczniowskim i nauczycielskim. Pokutuje dzi$ jeszcze wiele
stereotypow, dotyczacych porozumiewania sie. Metoda oral-
na okradata réwniez ludzi gtuchych z débr kultury gtuchych,
jak pisze H. Lane [1996]. Wychowywani metodg oralng nie
znali jezyka migowego i nie potrafili porozumiec sig z innymi
gluchymi, za$ brak stuchu uniemozliwiat im swobcdng komu-
nikacje ze styszacymi. W efekcie ludzie ci byli bardzo samot-
nii nie mogli odnalez¢ swego miejsca. S. Prillwitz [1996] pod-
sumowat konsekwentnie stosowang w Niemczech metode
oralng w nastepujgcy sposéb: integracja gtuchych ze slysza-
cymi doprowadzita do tego, ze gtusi nie mogg dysponowac
w petni srodkiem komunikacji ludzi styszgeych, tj. mowa
dzwiekowa, postugujg sie zas wiasnym srodkiem — jezykiem
migowym. We wspolnocie gtuchych, gdzie wszyscy migaja,
glusi nie sg upoéledzeni. W srodowisku styszgcych zas sg
tak odbierani. Stosowanie metody oralnej sprawia, ze wys-
tepujg nastepujace ograniczenia:

« Z tych, co naprawde nie sg uposledzeni, robi sig
uposledzonych, gdy ,w rzeczywistosci szkoty specjalne nie
akceptujg uposledzenia stuchu, lecz starajg sie negowac to
uposledzenie, dgzac do wychowania gtuchych jako stysza-
cych mowcow”;

« Szkoty nie akceptuja gltownego celu wychowania i nie
wykorzystujg w nim autonomicznych mozliwosci rozwoju
jezykowego i duchowego niestyszacych;

+ Realizujgc koncepcje wychowania wytacznie w jezyku
méwionym, ryzykuje sie znaczne zacofanie i zaburzenie
w rozwoju strefy komunikacyjno-jgzykowej, emocjonalne;
i spotecznej u dziecka z uszkodzonym stuchem.

Inng metodg nauczania gtuchych jest metoda bilingwal-
na. Dwujezyczno$¢ to podejscie w nauczaniu propcnowane
w Polsce od niedawna. Zakiada ono réwnomierne, naturalne
nauczanie jezyka méowionego i jezyka migowego. Zatozenia
tej metody czerpig z doswiadczen psycholingwistycznych.
|. Kurcz [za Gatkowski 1998] powoiujgc sie na prace badaw-
cze W. Lamberta [1974] i J. Macnamary [199€], podkresla
znaczenie strategii, jakimi postuguje sie otoczenie w celu
nauczenia dziecka drugiego jezyka. Jest tam mowa o dwéch
zasadniczych procesach: immersji i submersji. Pierwszy
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(bardzo niekorzystny) ma miejsce, gdy jezyk ojczysty zaste-
powany jest jezykiem otoczenia, wskutek czego jezyk
ojczysty ulega stopniowej eliminacji. Dziecko czgsto nie
uzyskuje petnych kompetencji w zadnym z jezykow. Immer-
sja zaklada swobodne korzystania przez dziecko z dwujgzy-
cznoséci, dziecko opanowujgc kolejny jezyk nie traci kompe-
tencji w jezyku macierzystym. Model przyswajania immer-
syjnego proponujg P. V. Paul i S. P. Ouigley [1994] w sto-
sunku do nauczania giuchych. Chodzi im nie tylko o podej-
$cie dwujezyczne, ale i dwukulturowe, rozumiane jako wi-
zualizacje procesu porozumiewania, znaczenie kontaktu
wzrokowego i jego wplyw na proces komunikacji z druga
osobg. Uwazajg oni, ze jesli dziecko ma osiagna¢ oczeki-
wane postepy w przyswajaniu drugiego jgzyka, to pierwszy
{macierzysty) musi by¢é dobrze ugruntowany. Drugi za$
powinien by¢ tak samo naturalnie przyswajany jak pierwszy.
Rodzina i prezentowany przez nig sposob komunikacji wyz-
nacza jezyk macierzysty. Rodziny kulturowo gtuche postugu-
ja sie formami wizualnymi i przestrzennymi przekazami
komunikatéw, ktére bez przeszkdd mogg by¢ przenoszone
na szkote. Da to poczucie bezpieczenstwa i kompetencji
uczniom.

Wazna role w szkole dwujezycznej petnig nauczyciele.
Prace J. Camminsa [1984;1989] podkreélajg role dobrze
przygotowanej kadry nauczycieli w powedzeniu ksztatcenia
dwujezycznego. Nauczyciele powinni postugiwac sie bardzo
dobrze jezykiem migowym. Rola autorytetu, z kidrym dzieci
mogtyby sie identyfikowaé, jest ogromna przy braku komu-
nikacji z styszacymi réwiednikami. Podkre$la tez znaczenie
odpowiednio przegotowanych nauczycieli gtuchych, ktorzy
bez trudu rozumiejg problemy i potrzeby dzieci z takimi
samymi jak oni problemami. Tak o tym pisze P. Tomaszew-
ski: ,Dzigki kontaktom z tymi ludzmi (gluchymi) znalez¢é moze
ono zaplecze bezpieczenstwa, czyli swoje miejsce, gdzie ma
odpowiedni klimat psychiczny, nie czuje sie zagrozone
i moze w petlni komunikowac sie z innymi w naturalnym
jezyku migowym. Ponadto musimy przyja¢ do wiadomosci
niezaprzeczalny fakt, ze doroste osoby gtuche, o bogatym
i pozytywnym doéwiadczeniu, odgrywajg bardzo istotng role
w rozwoju psychicznym dziecka gluchego i stanowig dla
niego pozytywny wzér do nasladowania”. Pauk i Ouigley
uwazajg, ze przyswajanie jezyka migowego w sposob
naturalny odbywa sie poprzez system wzrockowo-ruchowego
sprzezenia zwrotnego (feedback), ktére jest analogiczne
do sprzezenia zwrotnego stuchowo-artykulacyjnego u uzyt-
kownikéw jezyka fonicznego.

Przeprowadzono szereg badan nad dwujezycznoscia.
Francuska specjalistka w wychowaniu dwujezycznym
D.Bouvet prowadzita obserwacje pozajezykowego dyskursu
gtuchego niemowlecia ze styszgacg matkg. Wskazuje cna na
chec¢ i gotowos¢ do komunikacji z najblizszym otoczeniem.
Bouvet, powolujac sie na publikacje W. Penfielda i L. Robert-
sa [1959], wspomina o krytycznym okresie dla rozwoju
umiejetnosci prawidlowego postugiwania sie strukturami
sktadniowymi. Jesli dziecko nie opanuje we wiasciwym cza-
sie prawidtowych podstaw postugiwania sie strukturami gra-
matycznymi, sktadniowymi w celu klasyfikowania przyswo-
jonych form leksykalnych, to jego mozliwosci w tym zakresie
mogag wygasnac. Jezyk mowiony jest za trudny do przyswo-
jenia przez dziecko gluche, z powodzeniem za$ dziecko
przyswaja jezyk migowy, kidry zdaniem Bouvet pomaga mu
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Klasyfikowac struktury leksykalne zgodnie z programem
przecigtnego rozwoju jezykowego. Na podstawie swych
do$wiadczen w pracy z dzie¢mi uczonymi metodg dwujezy-
czng Bouvet twierdzi, ze dzieci te tatwiej ucza sie pisac i czy-
tac. Dwujgzycznie wychowywanym dzieciom nie sprawia
trudnosci przechodzenie z systemu skladniowego jezyka
migowego do systemu sktadniowego jezyka mowionego.
Podkresla ona role zabaw z matka jako pierwszego zrédta
inspiracji do komunikacji i poszerzania wiedzy o $wiecie.
Opowiadanie w komunikacji interpersonalnej, potem
w formie relacji z ogladanych ksigzeczek ma istotny wptyw
na ksztattowanie sie reprezentacji umystowych jezyka.

Podobne doswiadczenia ma O. Perier [1892] z Brukseli,
postugujacy sie metoda dwujezycznosci. Wprowadzenie
we wczesnym wychowaniu jezyka migowego jako pier-
wszego jezyka dziecka niestyszgcego miato pozytywny
wplyw na jego kompetencje jezykowe.

Jedng z uzupetniajacych metod wspierajacych dwujezy-
cznos¢ jest Cued Speech, opracowana przez R. Orina Cor-
netta na Uniwersytecie Gallaudeta w Waszyngtonie. Na
grunt polski zostata zaadaptowana przez Kazimiere
Krakowiak. Polega na uzupetnianiu widocznych, tj. dostrze-
galnych za pomocag wzroku, ruchéw narzaddéw mowy
odpowiednimi ruchami reki. Ruchy reki uwidaczniajg obser-
watorowi dystynktywne funkcje dzwiekdéw mowy. Krakowiak
stworzyta polski inwentarz fonogestéw, wprowadzajac poje-
cia , czgstka artykulacyjno-wizualna”, ,wizem”. Czgstka fono-
gestowa jest wspomagana gestem, bedacym najmniejsza
jednostkg ciggu ruchéw artykulacyjnych (czasteczek artyku-
lacyjno-wizualnych). Wizem stanowi okreslong klase
czasteczek podobnych, mozliwych do odréznienia na pod-
stawie wzrokowej obserwacji matych ruchow artykula-
cyjnych. Zaréwno czasteczki fonogestowe, jak i wizemy sg
zbiorami zamknietymi (w jezyku polskim Krakowiak
wyrdznita 34 wizemy). Tworzac inwentarz fonogestow,
Krakowiak ustalita odpowiednie lokalizacje dioni dla
samogtosek jezyka polskiego (pie¢ lokalizacji), a nastepnie
ukiady dioni dla poszczegdlnych grup spotgfosek (osiem
uktadéw). Czgsteczka fonogestowa, odrozniajaca i identy-
fikujaca elementy ciggu artykulacyjnego, musi odsytaé do ist-
niejgcego w swiadomosci fonemu. Inwentarz fonogestow
pozwala zbudowa¢ system fonologiczny w umysle gtuchego.
Jest to najwazniejsza funkcja fonogestoéw. Krakowiak
przeprowadzita badania empiryczne, sprawdzajace efekty-
wnos¢ nauki metodg ,mowy uwyraznione]’. 54-osobowg
grupe dzieci podzielono na uczace sie metods fonogestéw
i metodg tradycyjna. Uzyskane przez autorke wyniki, po pie-
ciu latach nauki fonogestéow, wskazujg na wysokg
skutecznosé tej metody.

W latach szeécdziesigtych w USA rozwinelo sie podejs-
cie okreslane mianem komunikacji totalnej. W 1996 r. A. Kor-
zon wydata pierwsze opracowanie tej metody. Opiera sig ona
na zatozZeniu, ze nalezy zadba¢ o komunikowanie sie
wszelkimi mozliwymi sposobami w procesie nauczania. Kon-
cepcja ta przeciwstawia sie teoriom kiadgacym nacisk na tylko
jeden sposob porozumiewania sig z uczniami niestyszacymi,
niezaleznie od tego, czy chodzi o odczytywanie mowy z ust,
czy tez o stosowanie jezyka migowego. Zdaniem autorki
Jézne sposoby porozumiewania sie majg doprowadzié do
tego, aby dziecko rozumiato i byto rozumiane przez otocze-
nie, przy czym nie jest istotne to, jakg droga sie to osiggnie,

tym bardziej, ze dobdr sposobow kontaktu bedzie jeszcze
uzalezniony od mozliwoéci kazdego dziecka”.

Co stanowi mocne strony tej metody? Ogromnym
plusem metody dwujezycznej jest odwotanie sie do kultu-
rowo odrgbnego sposcbu komunikacji ludzi niestyszacych.
Zaowocowato to réwnouprawnieniem jezyka migowego
i szeregiem badar nad jego strukturg i budowa. Po wielu la-
tach staran w 1994 roku Ministerstwo Edukacji Narodowej
wydalo rozporzadzenie, akceptujgce i zalecajgce stosowanie
jezyka migowego w wychowaniu i ksztalceniu dzieci
i mtodziezy gluchej.

Na Uniwersytecie Warszawskim pod kierunkiem prof.
M.éwidzirﬁskiego zespdt badaczy zajmuje sie gramatycznymi
komponentami jezyka migowego, odnoszacymi sie do jezyka
fonicznego. Powstaje rowniez bardzo bogata praca doktors-
ka P. Tomaszewskiego, po$wigcona naturalnej aktywnosci
jezykowe] dzieci gluchych. Nareszcie dziecko postugujace
sig wyniesionym z domu jezykiem migowym nie czuje sie
skrepowane w szkole. Mysle, ze ludzie glusi sg dumni
i kochajg swoj jezyk, dlatego wiasnie powinien on by¢ punk-
tem wyjscia w procesie nauczania, dopiero na jego bazie
mozna torowac droge jezykowi moéwionemu. Metoda dwu-
jezyczna to przyznanie gtuchym prawa do wlasnej odrebnos-
ci komunikacyjnej i krok do tego, by zmienié pogiady i stereo-
typy. Osoby nieslyszace majq peine prawo postugiwania sie
LSwoim  jezykiem”. Znajomos$¢ tege jezyka i umiejetnosé
efektywnego postugiwania sie nim w komunikacji stanowi
mocng podstawe nauki czytania. Zainteresowanie jezykiem
migowym i jego akceptacja bez watpienia zaowocuje wiek-
szg otwartoscig Srodowiska gtuchych. Obecnie metoda ta
napotyka w Polsce na szereg trudnosci. Gléwnie chodzi
o brak kadry nauczycielskiej, postugujgcej sie ptynnie
jezykiem migowym. Brakuje réwniez gluchych nauczycieli,
co jest wynikiem braku ksztatcenia gtuchych na poziomie
akademickim. Problem stanowi takze sam Polski Jezyk
Migowy, ktory jest jeszcze jezykiem doktadnie nieopisanym.
Kadra nauczycielska czesto posiuguje sie jezykiem miganym
i trudno jest jg zacheci¢ do nauki naturalnego jezyka
migowego (NJM). Byé moze, odpowiednie konferencje
i kursy doszkalajgce zmienig obecny stan rzeczy.

Metoga dwujgzyczna, moim zdaniem, kierowana jest do
dzieci wywodzgcych sie ze $rodowiska kulturowego
gtuchych. Nie oznacza to jednak, ze dzieci styszgcych rodzi-
cow nie moga z niej efektywnie korzysta¢. Znajomosé jezyka
migowego przez dzieci z rodzin styszacych zZmnigjszy koszty
ich rehabilitacji. Pozwoli swobodnie i bez wysitku porozu-
miewac sig¢ z gluchymi. Z wiasnego doswiadczenie wiem, ze
to, co dla ludzi slyszacych jest oczywistg umiejetnoscia
(porozumiewanie sie foniczne), dla ludzi z uszkodzonym
stuchem jest olbrzymim wysitkiem, praca wymagajgcg
znacznej koncentracji i zaangazowania.

Specyfika czytania gluchych

Czytanie ma duze znaczenie dla dziecka, jego rodzicéw,
nauczycieli i dla catoksztattu srodowiska spoteczno-kultural-
nego dziecka. Trudnosci w czytaniu sg powaznym proble-
mem. Dzieci opéZnione w nauce czytania sa poszkodowane
podwojnie: po pierwsze, w wyniku tege opéznienia ksztal-
towane sg negatywne postawy wobec procesu czytania,
ktore przeszkadzajg w doskonaleniu te] umiejetnosci; po
drugie, sa pozbawione informacji, ktére moga sie okaza¢ dla



Czytelnictwo jako uczestnictwo gtuchych w kulturze

167

nich w przysztosci cenne. Umigjetnod¢ poznawania mowy
z ukfadu ust i narzgddw artykulacyjnych oraz zdolnosé
mowienia nie moze wystarczy¢ dzieciom gluchym w zyciu.
Konieczne jest opanowanie techniki czytania i pisania.
Dziecko gtuche trudniej niz slyszace uczy sie poznawad
tres¢ oraz budowe zdan i wyrazéw z uktadu ust, a pewnych
gtosek nawet nie rozréznia. Odmiana wyrazéw: koniugacja,
deklinacja sg dla dzieci gluchych zbyt trudne do opanowania.
Dziecko gluche w wigkszym stopniu niz dziecko styszace
nastawione jest na bodzce wzrokowe. Wszystko, co dociera
do niego poprzez wzrok, jest mu blizsze, bardziej zrozumiate
i bezpieczniejsze. Kojarzenie graficznego znaku z przed-
miotem nie jest proste. Dziecko gtuche ma tu szczegdine
trudnosci i niezbgdny jest szereg ¢wiczen wstepnych, poma-
gajacych wytworzyé reprezentacje wyrazowe w umysle.

Jest rzecza oczywista, ze w czytaniu gtuchych, w od-
roznieniu od styszacych, wystepujg inne dodatkowe trudnos-
ci. 53 one zwigzane z sama technikg czytania, w ktérej dajg
znac¢ o sobie liczne trudnosci i btedy artykulacyjne, wynika-
jace z braku autokontroli stuchowej, powodujgce
opuszczanie, przestawianie liter i sylab, pociagajace za sobg
deformacje czytanej tresci.

Przy czytaniu plynnym duze znaczenie ma element
domystu, oko wprawionego czytelnika przechodzi z etapu
percepcji pojedynczych znakow graficznych na etap catos-
ciowego ujmowania stéw i zwrotéw. Pociaga to za soba naty-
chmiastowa reakcje intelektualng, wywotang przeczytang
trescig, odzwierciedlong w wyobrazni czytajgcego. Osoby
z ubogim stownictwem napotykajg trudnoéci zwigzane nie
tylko z percepcjg znakéw skltadajgcych sie na poszczegdine
wyrazy, ale takze, a raczej gidwnie, z brakiem reakcji intelek-
tualnych spowodowanych niezrozumieniem tekstu, ktory
staje si¢ ,pustostowiem”, bez pokrycia tresciowego. Gtuchy
czytelnik nie znajac sensu poszczegdlnych stow i zwrotdw
czesto nie moze wyobrazi¢ sobie zjawisk i sytuacji opisanych
w tekscie. Stan taki nie zacheca do lektury.

Mozliwosci i formy rozwijania czytelnictwa
u gtuchych

Zamkniety na kartkach ksigzek barwny $wiat przygdd,
z catym arsenatem waloréw poznawczych i wychowawczych,
praktycznie jest niedostepny dla czytelnika gtuchego. Tylko
czeSciowo bywa przyblizony przez zabiegi nauczycieli
i wychowawcow, doceniajgcych ogromne wartoéci tkwigce
we wiasciwie dobranej i odpowiednio zinterpretowanej lek-
turze. Przecigtny gluchy czytelnik, biorac ksiazke do reki,
stoi od razu przed catym ggszczem trudnosci jezykowych,
z ktorymi bez pomocy przewodnika nie umie dac¢ sobie rady.
Bogate sfownictwo, literackie metafory, skomplikewana
skiadnia powoduja, ze mniej wytrwaly czytelnik, po probie
przebrnigcia przez pierwsze stronnice ksiazki, odkiada jg
zniechecony i juz do niej nie wraca. Utrwala sie w nim w ten
sposdb przekonanie, ze tres¢ ksiazek jest dla niego
niedostepna, a od tego juz tylko jeden krok do wniosku, ze
czyta¢ w ogole nie warto!

Bytoby jednak niewybaczalnym btedem, gdyby zrezyg-
nowac z réznych form rozwijania czytelnictwa w szkotach dla
gtuchych, poprzestajac jedynie na objetych programem
ksigzkach czy tez przewidzianych programem fragmentach
tekstow literackich.

Wydawa¢ by sie moglo, ze powszechnosé oswiaty,
rozwdj szkolnictwa specjalnego, tendencje do zdobywania
kwalifikacji zawodowych tworzg warunki sprzyjajgce
upowszechnieniu ksigzki i czytelnictwa w $rodowisku
gtuchych. Tymczasem prawda jest smutna. Wiekszos¢ ludzi
niestyszacych nie ma kontaktu z ksigzka i nawigzywanie go
nie uwaza za potrzebne. Pobiezne badania nad czytel-
nictwem gluchych wskazujg na to, ze tylko okoto 15-20%
gtuchych korzysta z ustug bibliotek i innych o$rodkéw zajmu-
jacych sie wypozyczaniem ksigzek [Korniak 1999].

W ostatnich latach pedagodzy, pracownicy socjaini, bib-
liotekarze, dziatacze organizacji inwalidzkich poszukujg
drog, ktére przyblizatyby odbidr | zrozumienie tresci
zawartych w ksiazkach | czasopismach. Zadania tego podjat
sig O$rodek Czytelnictwa Niepetnosprawnych w Toruniu.
Funkcjonuje przy Wojewddzkiej Bibliotece Publicznej im.
M. Kopernika od 1984 r. Powolany zostat z my$lg udzielania
pomocy osobom niepetnosprawnym poprzez wykorzysty-
wanie bibliotek, literatury i samego procesu czytania w reha-
bilitacji, w zdobywaniu wiedzy, wyzwalaniu aktywnoéci kultu-
ralnej i rekreacji. Dostep do pomieszczen usytuowanych
w XVl-wiecznym budynku na Starym Miescie w Toruniu
utatwiajg: winda dla oséb niepetnosprawnych, wiasciwe
urzgdzenia elektroniczne zwigzane z dostepem do budynku
oraz informujace o lokalizacji poszczegdinych agend.

W sktad Osrodka wchodza;

* Biblioteka dla Niewidomych i Niepetnosprawnych

» Galeria Tworczosci Niepetnosprawnych

» Sekcja Informacyjno-Metodyczna,
z Dzie¢mi Niepeinosprawnymi.

Cele Osrodka:

+ Zapewnienie obstugi biblioteczno-informacyjnej
niepefnosprawnym, z uwzglednieniem uwarunkowan psy-
chofizycznych osob chorych, z niepetnosprawnoscig
ruchowa, z wadami wzroku, stuchu, z niepetnosprawnosécia
umystowa, uzaleznionych, niedostosowanych spoiecznie.

+ Rozwijanie $wiadomosci spotecznej o problemach
osob niepetnosprawnych, funkcjach biblioteki i literatury
w rehabilitacji

+ Gromadzenie i udostepnianie materiatéw biblio-
tecznych, literatury fachowej i czasopism specjalistycznych

- Rozbudowa bazy informacyjnej przy wykorzystaniu
sprzetu komputerowego

* Promowanie twérczosci artystycznej, wykorzystywanie
sztuki w terapii

+ Udzielanie pomocy merytorycznej bibliotekom w
zakfadach zdrowotnych, placéwkach leczniczych, rehabilita-
cyjnych i opiekunczych

+ Organizowanie doskonalenie zawodowego biblio-
tekarzy i profesjonalistow zainteresowanych problematykom.

Zakres dzialainoéci Oérodka:

* Prace indywidualne z oscbami niepetnosprawnymi
czytelniczo, gtéwnie dzieémi i ich rodzicami

+ Zajecia dydaktyczne dla miodziezy i studentow

+ Zaopatrywanie specjalistycznych punktéw biblio-
tecznych w odpowiednio dobrane pod wzgledem formy
i tre$ci materialy czytelnicze

+ Udzielanie informacji, opracowywanie zestawow biblio-
tecznych, pomoc uzytkownikom w poszukiwaniu okreslonych
materiatow
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+ Promocja alternatywnych materiatéw bibliotecznych,
a zwlaszcza ksigzek Jfatwych w czytaniu”, tj. przystoso-
wanych pod wzgledem formy i tresci do mozliwosci percep-
cyjnych czytelnikow.

W osrodku dziata Fundacja Literatury tatwiej w Czyta-
niv”, zarejestrowana w 1991r., zatozona przez rodzi-
cow dzieci niepetnosprawnych, pedagogdw i biblictekarzy.
Fundacja stawia sobie za cel rozwijanie swiadomosci
spotecznej dotyczacej funkcji czytania jako niezbgdnego ele-
mentu w rehabilitacji oséb niepeinosprawnych. Wydawa-
ne sg tam alternatywne materiaty biblioteczne. Prowadzona
jest promocja tych materiatéw poprzez kontakt z rodzicami
lub opiekunami dzieci majacych kiopoty z czytaniem, szkofa-
mi specjalnymi, osrodkami szkolno-wychowawczymi, biblio-
tekami. Ma miejsce wspoipraca ze specjalistami z dziedziny
rehabilitacji, medycyny, psychologii, pedagogiki. Naktadem
Fundacji ukazaly sie ksigzki tfatwe w czytaniu” pt.: Ulica,
W sklepie, W kosciele, W bibliotece, Jade autobusem. Jade
tramwajem, Na poczcie. Cze$¢ naktadu tych pozycji zostata
wydana w jezyku migowym. Nalezy tutaj zaznaczy¢, ze
obserwuje sie nieprzychylng postawe krytykéw literackich,
niechetnych publikacjom niestandardowym. Nie akceptuja
oni ksiazek przeznaczonych dla gtuchych, wystawiajgc im
niskie oceny.

Innym wzorowym przykiadem dziafalnosci biblicteki pub-
licznej jest Wojewddzka Biblioteka Publiczna im. H. topa-
cinskiego w Lublinie. Przy wspétpracy z Klubem Kultury Pol-
skiego Zwigzku Gluchych | zaangazowaniu personelu
zorganizowano zajecia czytelnicze. Uczestniczy w nich
50-osobowa grupa niestyszacych (w wieku 18-70 lat). Kor-
niak [2001] podkresla znaczenie elementdw wspomagaja-
cych zajecia:

» Prowadzenie zaje¢ w bibliotece publicznej w otoczeniu
tysiecy kolorowych wolumindw budzi ciekawo$é wobec mysli
w nich zawartych

» Obecnos¢ ttumacza jezyka migowego pozwala na lep-
sze rozumienie tekstow, daje mozliwese ich powtarzania,
uzyskania wyjasnien trudnych stow

« Atmosfera zaje¢, o ktéra wszyscy sie troszczg,
powoduje s$cistg koncentracje osdb giluchych na stowie
wypowiadanym przez bibliotekarza i ttumaczonym na jezyk
migowy

- Dyskusja, w ktorej giusi ujawniajg swoje umigjetnosci
oraz ,bogatsze” wypowiadanie sie na temat czytanej ksigzki
daje poczucie kompetencji

« Uczestnicy wypowiadajg opinie o swoich mozliwos-
ciach percepcyjnych, co rodzi szczegdlnie ciekawe, czasami
wrecz odkrywcze uwagi ze strony gtuchych, dotyczace
pokonywania barier niemoznosci rozumienia tekstow
pisanych.

Korniak [1999] podkresla indywidualna pracg z gtuchymi
i to, ze biblioteka nie posiada materialéw pomocniczych ani
strategii nauczania, ktdre uwzglednialyby podstawowe
roznice miedzy dzie¢mi niestyszacymi i styszacymi w sposo-
bie nabywania umigjetnosci czytania. Dodaje tez, ze dzieci
gtuche postugujgce sie jezykiem migowym moga z powodze-
niem odczytywad z ust teksty literackie.

Zajecia w Bibliotece topacinskiego zaowocowaty
corocznymi Lubelskimi Spotkaniami Czytelnikow Niestyszg-
cych. Impreza ta ma na celu wymiane doswiadczen czytel-
niczych i nagrodzenie dziesieciu najaktywniejszych czytel-

nikéw niestyszgcych. Ostatnie [V Spotkanie odbylo sie 6-7
pazdziernika 2001. Zdaniem jednej z gtuchych uczestniczek,
A. Swiderskiej, obcowanie z ksiazka dalo jej wiedze i zdol-
nos¢ czytania ze zrozumieniem. Uczy ona tego swojg corke,
rozbudzajac w niej zainteresowania czytelnicze,

Lubelskie spotkania z ksiazka majg ogromne znaczenie
kulturotwércze. Obalaja mit gtuchego analfabety, daja
wzorce osobowe do nasladowania i pokazujg, ze ksiazka
moze byé doskonatg zabawg | wzbogaceniem doswiadczen
zyciowych. Bibliotekarzy szczegélnie cieszy to, Zze glusi
rodzice przyprowadzajg swoje niestyszace dzieci zaszcze
piajgc w nich zainteresowanie ksigzka.

Kierowanie umystem jako metoda nauczania
czytania

Nie ma obecnie w edukacji konkretnej metody naucza-
nia czytania. Jest to nadal wyzwanie dla metodykéw. Wsrod
poszukujacych skutecznej formy nauczania dzieci gluchych
aktywnie dziata Fundacja Pomocy Dzieciom Niestyszgcym
GRZES z Poznania. W lutym 2002 roku zorganizowata ona
warsztaty ,Wykorzystanie metody kierowania umystem
w nauce czytania dzieci niestyszacych”.

.Kierowanie umystem” to metoda majgca na celu
udoskonalenie procesow uczenia sig, uswiadomienie sobie,
co dzieje sie w umys$le cziowieka w czasie odbioru
i przetwarzania informacji oraz jak mozna wptynaé na jakos¢
zapamietywania, rozumienia i twecrzenia tresci. Podsta-
wowym pojeciem jest ,wywotfanie w umysle” swoiste]
reprezentacji umysfowej, o czesto odrebnej, rzadzigj
tozsamej naturze niz postrzegana informacja. Wywotanie
w umysle moze mie¢ charakter wizualny lub/i stuchowy (wer-
balny). Wyrdznia sie cztery parametry ksztaltowania
reprezentacji umystowych: pierwszy dotyczy spostrzegania
rzeczywistosci (przedmioty, ludzie, otoczenie), drugi odwotu-
je sie do kodow (symbole matematyczne, pismo, jezyk
mowiony, zapis nutowy), trzeci to rozumienie (myslenie przy-
czynowo-skutkowe) i czwarty to wyobraznia, umozliwiajaca
oderwanie sie od rzeczywistosci.

Gtownym zatozeniem omawiane] koncepcji jest istnienie
w aktywnosci poznawczej cztowieka z jednej strony
przyzwyczajen w tworzeniu reprezentacji (tzw. pierwszy
jezyk dydaktyczny), z drugiej strony mozliwosci poznaw-
czych, odnoszgcych sie do wdrozenia we wilasny styl pracy
umystowej innych (niestosowanych dotad) sposobow
tworzenia reprezentacji. Mowa tu o tzw. drugim jezyku
dydaktycznym, ktory ksztattowany jest w czasie uczenia sig.
Uczgcy sie, nie znajgc innych mozliwosci kierowania
umystem, moze uznac¢, ze jest do czego$ niezdolny. Tymcza-
sem, zgodnie z zasadami kierowania umystem, brak zdol-
nosci oznacza btedny lub niewystarczajacy sposéb kon-
struowania reprezentacji w umysle. Uczenie sie w katego-
riach kierowania umystem polega na udoskonalaniu
drugiego jezyka dydaktycznego. Jest to mozliwe poprzez
introspekcje (dziatanie metakognitywne) i ukierunkowa-
na obserwacje innych sposobdow poznania. Wyréznia sie
pie¢ funkcji umysiu, ktérymi mozna Swiadomie kierowad:
uwage, zapamigtywanie, rozumienie, refleksje i wyobraznie
tworczg.

W praktyce terapeutycznej kierowanie umystem trak-
towane jest szerzej niz metcda, jest to raczej swoista pod-
stawa, na ktorej mozna oprze¢ inne stosowane metody.
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Terapeuci stosujgcy zasady kierowania umystem osiggajg
znakomite rezultaty w ksztatceniu grupowym i indywidual-
nym dzieci, mlodziezy i dorostych z rozmaitymi dysfunkcjami
(np. niedostuch, niedowidzenie, zaburzenia ruchowe,
opoznienie w rozwoju umystowym, opdZnienia i zaburzenia
W rezwoju mowy).

Kierowanie umystem przydaje sie w doskonaleniu strate-
gii uczenia sige réznych przedmiotéw zarowno $cistych, jak
i humanistycznych w szkotach masowych. Catg metode lub
tylko jej elementy mozna zastosowa¢ w uczeniu sie
indywidualnym. Umozliwia ona poznanie natury aktywnosci
poznawczej | dzigki temu zrozumienie przyczyn swoich
ewentualnych niepowocdzen.

Kierowanie umystem opiera sig na badaniach neuropsy-
chologicznych | neurolingwistycznych. Metodg badawczg
jest gtownie introspekcja, wywodzgca sie z filozofii jezyka
takich twércow, jak A. Binet, J. Alain, G. Bachelard, B. Ques-
nay. Jej tworcy jest de La Garanderie, wyktadowca uniwer-
sytecki w Paryzu i Lionie. Podstawows roznicg miedzy
kierowaniem umystem a innymi metodami kognitywnymi jest
bardzo indywidualne podejécie do osoby uczgcej sie. Obo-
wigzuje catkowity brak szablonéw, nie ma tu ankiet, wzorco-
wych testow. Narzedziem stuzgcym poznaniu jest ukierun-
kowana samoobserwacja, a wiec tzw. dialog dydaktyczny,
prowadzony migdzy nauczycielem lub terapeuta a uczniem.
Po uéwiadomieniu sobie natury procesdéw poznawczych
zachodzacych w umysle uczacego sie mozliwy jest dialog
z samym sobag, majgcy na celu analizg¢ whasnej aktywnosci
kognitywne].

Metoda ta, stosowana przez odpowiednio przygo-
towanych nauczycieli lub terapeutéw, moglaby przyniesé
postepy w nauce czytania dzieci gtuchych, przede wszystkim
poprzez zwrocenie uwagi na $wiadome tworzenie reprezen-
tacji umystowych. Zapobiega ona pustostowiu | fragmen-
tarycznemu rozumieniu tekstu.

Biblioterapia i rola biblioteki w ksztaltowaniu
postaw wobec ksigzki

E.Tomasik [1994] definiuje biblioterapie jako zamierzone
dziatania przy wykorzystaniu ksigzki lub materiatow
niedrukowanych, tj. obrazéw, filmow, prowadzacych do
realizacji celow rewalidacyjnych, resocjalizacyjnych, pro-
filaktycznych i ogélncrozwojowych. Takim celem moze
by¢ zaréwno akceptacja wilasnej niepetnosprawnosci, jak
i podjgcie akcji kompensacyjnej, akceptacja dziecka
niepetnosprawnego przez rodzicéw czy przez kolegéw.
Koniecznym elementem biblioterapii jest kontakt indywidual-
ny biblioterapeuty z osobg niepetnosprawna.

Biblioterapia zakiada, ze ksigzka stanowi podstawowy
element rozwoju i dojrzewania kazdego czlowieka. Ode-
branie i zrozumienie tresci ma wplyw na wzbogacenie whas-
nych przezyc¢, rozwija wycbraznie, wraziiwos¢ i zmyst estety-
czny. W przypadku osdb niepetnosprawnych ksigzka petni
dodatkowg funkcje kompensacyjng. Ksigzki, zwlaszcza
opisujgce przejécia niepetnosprawnych bohaterow, pomaga-
ja lepiej zrozumie¢ otaczajacy ich Swiat. Pozwalajg w sku-
pieniu przemysle¢ wiasne zycie, uczg samopomocy
i samodzielnosci. Nade wszystko wspomagaja trudny proces
przystosowania sie do zycia w spoteczenstwie oraz akcep-

tacji wtasnej niepetnosprawnosci. Jest to szczegélnie wazne
w przypadku 0séb, ktdre w sposdb nagly utracily dotychcza-
sowg sprawnos¢ styszenia.

Biblioterapia mogtaby przy odpowiednich naktadach
finansowych z Ministerstwa O$wiaty petnic¢ pozyteczng
forme rehabilitacji i nauki czytania w os$rodkach szkolno-
-wychowawczych dla niedostyszacych i gtuchych. Wiek-
szo$¢ z nich mieszka w internatach przy swoich szkotach,
w ktorych znajdujg sie biblioteki. Korzystanie z ich zaso-
bow byloby rozwijajacg forma wykorzystania wolnego czasu.

Sytuacja bibliotek nie jest jednak dobra. A.Wachelka,
gtucha bibliotekarka w Osrodku Szkolno-Wychowawczym
w Warszawie, zwraca uwage na niewystarczajace godziny
pracy czytelni, najczesciej w czasie zaje¢ szkolnych. Zaz-
nacza sig brak zaje¢ czytelniczych, godzin bibliotecznych, co
powoduje niezaspokajanie potrzeby czytania wsrod
miodziezy. Szczegblnym zainteresowaniem cieszg sie lek-
toraty, przebiegajgce w formie grupowego czytania, wspiera-
nego filmami i wyjasnieniami nauczyciela. Nauczyciele jezy-
ka polskiego uwazaja, ze w zakresie ich obowigzkéw nie lezy
nauka czytania i rozwijanie zamitowan czytelniczych, odsyta-
Ja ucznidw do bibliotekarzy. Ci z kolei twierdza, ze nie majg
odpowiednich érodkow i ograniczajg sie do samego wypozy-
czania tomow.

Z badan przeprowadzonych przez E. Tomasik wynika, ze
uczniowie niestyszacy chetnie czytajg komiksy, ksigzki tatwe
w czytaniu. Dzieci preferujg czytanie krotkich tekstow
z obrazkami, pisanych niewielka czcionkg. Wéréd najbardziej
poczytnych lektur znajdujg sie komiksy, Tytus, Romek i
A'Tomek, Koziofek Matofek, a takze proste wiersze Brzech-
wy, Tuwima, bajki, czasopisma ilustrowane (,Film”, ,Spor-
towiec”, ,Swiat Mtodych”). Lubig takze filmowane basnie.
Dzieciom starszym potrzebny jest bardzo krétki tekst, boga-
to ilustrowany, np. o aktorach, piosenkarzach czy sportow-
cach. Badania te ukazuja, ze mfodziez gtucha chetnie siega
po pozycje bogato ilustrowane, pomagajace w zrozu-
mieniu tresci. Polgczenie wiedzy o preferencjach czytel-
niczych z fachowa wiedzg na temat biblioterapii i mozli-
wosci czytelniczych bez watpienia przyniostoby pozytywne
wyniki w postepach czytelniczych.

Jak mogtaby wygladac praca bibliotek? Przede wszys-
tkim powinny zwigkszy¢ sie godziny otwarcia hiblioteki, aby
popotudniami i wieczorami miodziez mogta w nich przeby-
wac. Bibliotekarz powinien przej$¢ odpowiednie szkolenia
w zakresie biblioterapii i zna¢ naturalny jezyk migowy, by
mogt swobodnie komunikowac sie z dzieémi. Mozna by zor-
ganizowac kota zainteresowari czytelniczych, w ktérych spo-
tykataby sig mtodziez lubigca dany rodzaj literatury. Godziny
biblioteczne moglyby wspomaga¢ lekcje jezyka polskiego.
Bibliotekarz przy wspdlpracy z polonista mogtby czytac
i omawiac z dzie¢mi tre$¢ lektur, dodatkowo wspiera jg fil-
mami, inscenizacjami i gazetkami z informacjami o pisarzach
i podejmowane] przez nich problematyce. Oczywiscie
wspaniatg formg zachety do czytania jest zapraszanie
autordw na spotkania z miodzieza. Konkursy z nagrodami
rowniez wzmacniaja motywacje do podejmowania trudu
czytelniczego. Waznym elementem pracy biblioteki Jjest
stworzenie atmosfery sprzyjajace] czytaniu. Chodzi o jej
wyposazenie (albumy bogato ilustrowane, filmy, slajdy), wys-
tréj wnetrza, ktéry zacheca do spedzenia w niej czasu. Bib-
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liotekarz tez powinien by¢ osobg potrafigca zarazac pasjg
czytania, nagradzajac kazde chocéby najmniejsze osiggnigcia
dzieci.

Mozliwosci rozwijania zamitowan czytelniczych

A. Korzon (1999) przedstawia bardzo obszernie prob-
lematyke edukacji czytelniczej w Polsce. Podkreéla znacze-
nie rozwijania zamitowan czytelniczych. U dzieci poprzez:

« Czytanie bajek i basni

« Ogladanie ksigzeczek z kolorowymi obrazkami, pod-
pisanymi wielka czcionka

- Samodzielne redagowanie przez dzieci ksigzeczek;
wykorzystujgc w tym celu kolorowe obrazki zwierzat,
owocow, warzyw, zabawek, dzieci naklejajg je na kar-
tonikach i ukladajg do nich tekst

« Czytanie przez dzieci i mtodziez tatwiejszych fragmen-
tow ksigzki (poczatkowo przy pomocy nauczyciela); ich tresé
mozna inscenizowad

« Czytanie czasopism dziecigcych i mtodziezowych, roz-
mowy z nauczycielem na temat przeczytanego tekstu

« Zapoznanie dzieci z wybranymi pozycjami literatury
dzieciecej:

M. Konopnicka, E. Szelburg-Zarembina, J. Tuwim, H.
Ch. Andersen, Bracia Grimm

» Ogladanie wydawnictw albumowych

- Rozwijania zainteresowania wybrana ksigzka poprzez
omowienie w czytelni najbardziej interesujgcego jej frag-
mentu

» Korzystanie ze stownika

« Wykorzystanie tzw. alternatywnych form literatury,
w tym takze form multimedialnych, ktére daja szanse
trafienia w potrzeby i mozliwosci $rodowiska niestyszgcych;
chodzi tu giéwnie o wideokasety z filmami wyposazonymi
w napisy. To rozwija jezyk, a takze zacheca do siggania po
ksigzke

« Wykorzystanie komputera i ptyt kempaktowych

- Glosne czytanie lub opowiadanie tresci ksigzki przez
lektora z uzyciem jezyka migowego

« Czytanie prasy szczegolnie sportowe]j przez chtopcow
i tzw. prasy kobiece] (moda, uroda) przez dziewczeta

« Organizowanie w szkole, internacie konkursow czytel-
niczych na temat przeczytanych ksiazek (z nagrodami, co
motywuje do czytania)

« Wykorzystanie pantomimy dla podniesienia poziomu i
zakresu rozumienia czytanego tekstu

Bajki i basnie majg ogromne walory wychowawcze,
bowiem rozwijajg uczucia wyzsze oraz przedstawiajg histo-
rie, w ktorych dobro zwycieza nad ziem. Bajki rozwijajg
wyobraznie dziecka i pobudzajg jego umyst do myslenia.
Nauke czytania bajek =zaczynamy od historyjek
obrazkowych, przechodzac do jednozdaniowych podpisow.
Inscenizacja zas spetnia role kompensacyjng i terapeuty-
czng. Nauka tekstow Cwiczy | rozwija pamigé, a staranna
i poprawna wymowa to doskonate cwiczenie logopedyczne.
Odgrywanie roli pobudza wyobraznig mtodych aktorow.
Pantomima to bardzo bliska forma inscenizacji, utatwia
zrozumienie tresci, akeji utworu za pomocg mimiki, ruchéw
i gestow. Pantomima jest skutecznym, niewerbalnym $érod-
kiem przekazu, wywodzacym sie z naturalnych form akty-
wnosci gluchych.

Czytelnictwo prasy jest najbardziej powszechnym i do-
stepnym s$rodkiem przekazu i komunikacji miedzyludzkiej.
Dostarcza poszukiwanych wiadomosci, proponuje od-
biér okreslonego obrazu $Swiata, wartosci, norm, postaw.
Prasa moze byc¢ takze doskonatym materiatem do zajeé
z zakresu czytelnictwa: uczy precyzji i jasnosci w nazywa-
niu zdarzen, ukazuje bogactwo codzienne] metaforyki
w zwrotach, uczy rozumienia, wyboru i selekcjonowania
informacji, stwarza mozliwosci relacjonowania zdarzen,
pozwala na rozwijanie umiejetnosci redagowania tekstow.

Czytelnictwo osdéb gtuchoniewidomych

Mozna ich pedzieli€¢ na cztery grupy:

- Osoby catkowicie gluchoniewideme

« Niewidomi i niedostyszacy

= Gtusi i stabowidzacy

« Slabowidzacy i niedostyszacy

Oczywiscie u kazde] z tych grup osdb mozliwosci
porozumiewania sie sg inne. Postuze sie doswiadczeniami
Polskiego Zwigzku Gtuchych w Lublinie. E. Grabias [1999],
postuguje sie metodami komunikacji, opartymi na bodZcach
dotykowych, takich jak:

- Jezyk migowy podawany w formie dotykowej — tzn. do
dioni osoby gluchoniewidoemej lub tez przekazywany za
pomocg rak osoby gluchoniewidome;j

= Alfabet palcowy - (alfabet dla osob gluchych)
podawany w formie dotykowe;

= Alfabet punktowy do dioni — alfabet G. Koztowskiego —
wszystkie litery, cyfry oraz znaki rozmieszczone sg w $cisle
okreslonych punktach lewej dtoni

- Metoda najwazniejsza w nauce czytania — Alfabet
Braille'a — tzn. szesciopunkt brajlowski, pismo wypukle dla
0séb niewidomych. Brajl jest réwniez zaadaptowany dla
oséb gtuchoniewidomych w formie dotykowej, tak ze obaj
rozmoéwcey moga pisac sobie nawzajem na dioni.

Praca nad naukg czytania w lubelskim klubie opiera sie
na nauczeniu osoby gluchoniewidomej czytania w systemie
brajla. Trzeba miga¢ dotykajgc dioni csoby glu-
choniewidomej dang litere, a nastepnie pokazywac, jak
wyglada litera w systemie brajla. Nauka wymaga ciezkiej
pracy zaréwno ze strony opiekunow, jak i osoby gtu-
choniewidomej. Problem stanowi nie tylko opancwanie bra-
jla, ale réwniez przyswojenie stownictwa i poprawnych kon-
strukcji gramatycznych. W skrajnych przypadkach nauka
wymaga podania przedmiotu do reki osoby gtuchoniewido-
mej, a nastepnie pokazywania znaku w jezyku migowym. Po
pewnym czasie dochodzi do skojarzen miedzy przedmiotem
a znakiem. Organizatorzy tego typu nauczania cieszg sie je-
go efektami, bo ich podopieczni nie sg juz zamknigci za mu-
rem ciszy i ciemnosci. Grabias podkre$la znaczenie warsz-
tatow dla osob z gtuchoslepotg nabyta. Stajac sie gluchonie-
widomym, czlowiek traci dotychczasowy sposdb porozu-
miewania sie. Chcge zachowac kontakt ze Swiatem, musi
opanowac¢ nowe sposoby komunikowania sie przez zupetnie
inny kanat — dotyk. Rece stajg sig podstawowym narzedziem
w przekazywaniu komunikatow. Osoby gtuchoniewidome
pod wzgledem porozumiewania sig¢ stanowig bardzo réz-
norodng grupe. Wyodrebni¢ mozna wsrod nich osoby, ktdére
w pdzniejszym ckresie zycia utracity zardwno wzrok, jak
i stuch. Takie osoby po odpowiednich ¢wiczeniach nie majg
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probleméw z czytaniem w systemie brajlowskim. Chodzi tu
zwlaszcza 0 osoby gluchoniewidome z wrodzong gluchotg,
ktore w pdzniejszym okresie zycia utracity dodatkowo wzrok
i ktére postugujg sie jezykiem migowym lub miganym. Osoby
te czesto potrafig pisa¢, a jednak rzadko czytajg, poniewaz
nie znajg prawidiowych konstrukcji gramatycznych. Przy
odpowiedniej rehabilitacji i pracy opiekunéw mogg nauczy¢
sie czytac. Osoby stabowidzace i niedostyszgce, pomimo
opanowania jezyka, stabo czytaja. Ludzie ci czesto nie cheg
uczy¢ sie ani jezyka migowego, ani brajla. Bazujg na
resztkach zmystéw, a kontakt z nimi jest bardzo utrudniony.

Nawet przy tak zlozonych problemach w opanowaniu
umiejetnoséci czytania Grabias twierdzi, ze mozna sie go
z powodzeniem nauczyé. Osobom niepetnosprawnym
potrzebna jest zyczliwos¢ i fachowa pomoc. O sukcesie
czytelnictwa wéréd gtuchoniewidomych $wiadczy fakt organi-
zowania biesiad literackich, na ktdrych spotykajq sie ludzie
ze schorzeniami wzroku i stuchu [Zakowski 2000].

Celowo wyodrebniono problem czytania ludzi niepetno-
sprawnych w zakresie funkcjonowania dwdch zmystow.
Spotkania kota w Lublinie swiadczg o tym, ze wszystko jest
mozliwe przy odrobinie dobrej woli. Najwyzsza pora zrezyg-
nowaé z postawy paternalistycznej. Wiele mozna zdziatac,
gdy odrzuca sie stereotypy i wygodne teorie na rzecz zrozu-
mienia probleméw i potrzeb poznawczych ludzi gtuchych.

Rodzice jako pierwsi rehabilitanci

Sytuacja dziecka gluchego wyglada zupetnie inaczej w
rodzinie styszacej i niestyszacej. W obu tych rodzinach trze-
ba stworzy¢ warunki prawidtowego rozwoju emocjonainego
i poznawczego dziecka. Niezaleznie od metody uczenia
dziecka jezyka badacze zgadzajg sie co do tego, ze pro-
ces nauki czytania trzeba rozpoczgé juz we wczesnym
dziecinstwie, zanim dziecko trafi do szkoly. Chodzi gtdwnie
o wczesne obcowanie dziecka z ksigzka. Poczatkowo moze
to by¢ ogladanie obrazkéw i pierwsze proby opowiadania
o nich. Potem wazne jest oswojenie dziecka z zapisem
graficznym jezyka, nauczanie alfabetu. Wazne jest, by
dziecko widzialo réwniez swoich rodzicow czytajgcych.
Wyksztalci to w nim potrzebe umiejetnosci czytania po-
przez utozsamienie sie z autorytetem i nasladownictwo.
Istotng role w rozwoju jezyka i potem czytania pefni komu-
nikacja miedzy cztonkami rodziny. Chodzi o to, by dziecko
duzo | swobodnie opowiadalo o swoich przezyciach
i ,stuchato” przezyé rodziny. Pomaga to w ksztafttowaniu
reprezentacji umystowych i zacheca do wzbogacania jezyka.
Rola rodzicéw w nauce nie konczy sie wraz z oddaniem
dziecka do szkoty. T. Tyniowski [1995] uwaZa, ze bardzo
wazna jest wspéipraca rodzicéw z nauczycielami. Efekty-
wnymi jej formami moze by¢: zapraszanie rodzicow na leke-
je, wykorzystywanie Komitetu Rodzicielskiego, ktéry moze
wspolpracowac z szkotg w procesie wychowania | ksztalce-
nia dzieci. Nie mniej wazne bywa organizowanie wykfa-
déw i kursow o tematyce pedagogiczno-rehabilitacyjnej dia
rodzicow. Godng zalecenia forma jest odwiedzanie
rodzicéw w domu przez nauczycieli w celu omowienia z nimi
probleméw, dotyczgcych sytuaci dziecka w szkole.

W domu rodzice mogg rozwijaé zdolnosci swych dzieci
przez szereg zabaw edukacyjnych, postugujgc sie takimi
pomocami jak, np. Liferowanka czy popularna gra w Parist-
wa. Miasta.

Postepy dziecka w czytaniu w duzej mierze zalezg od
rodzicow. To oni wybieraja metode nauczania dla swo-
jego dziecka i mniej lub bardziej angazujg sig w proces jego
rehabilitacji. Pobyt dziecka w szkole wymaga konsekwentnej
i wytrwate] wspoétpracy z nig rodzicow. Nalezy tu wspomniec
o ogromnej potrzebie poradnictwa dla nich. Praca z dziec-
kiem wymaga nie tyle wyksztatcenia, ile spostrzegawczosci
ze strony rodzicow, ich mitosci, cierpliwosci i zrozumienia.
Dla osiagniecia oczekiwanych wynikéw potrzebujg oni
dobrze zorganizowanej pomocy. Swiadcza ja poradnie.
Warto pokrotce ukazaé wzorowa dziatalnos¢ takiej placowki,
zatozonej w 1942 r. jako John Tracy Clinic w Los Angeles
[Korzon 2000], ktdéra moze postuzy¢ za wzor polskim porad-
niom. Otéz uznaje ona rodzicow dzieci z wadg stuchu za
najwazniejszych rehabilitantow. W celu ich wsparcia organi-
zowane sg rozne formy poradnictwa, ksztalcenia | wspdtpra-
cy. Nalezg do nich: ustugi audiologiczne (badania stuchu),
kursy dla rodzicow w formie pigtkowej szkoly rodzinnej lub
wieczorowych klas dla rodzicow (na spotkaniach tych ro-
dzice pracujg w grupach wsparcia). Prowadzony jest Pro-
gram ,Rodzice-mate dziecko—prezentacja domu”, w ktorym
przepracowywane sg sytuacje codziennej komunikacji
z dzieckiem w pomieszczeniach mieszkalnych. Rodzice poz-
najg mozliwosci aparatow stuchcwych. Rodzice majg tez
mozliwo$¢ wzigcia udzialu w sesji letniej, podczas trzytygod-
niowego wyjazdu w czasie wakacji z cata rodzing. Prowad-
zone sg rowniez kursy korespondencyjne dla rodzicow,
w ktérych omawiane sg podstawowe problemy i pro-
ponowane c¢wiczenia. Oczywiscie poradnia prowadzi tez
tradycyjne wielospecjalistyczne konsultacje.

W Polsce poradnie nie dziatajg tak efektywnie, ale czer-
pigc z takich wzorow, by¢ moze juz niedtugo beda mogly
zacferowac¢ polskim rodzicom réwnie wszechstronne formy
pomocy.

Organizacje pozarzadowe i szkolnictwo wyzsze

Wazna role w rozwoju edukacji peinig organizacje, pro-
mujgce rdzne formy uczestnictwa w kulturze. Niektére z nich
majg na celu zapewnienie pomocy gluchym w rozwoju
intelektualnym i kulturalnym.

Najstarsza | zarazem najprezniej dziatajgcg organizacjg
dla ludzi niestyszacych jest Polski Zwigzek Gtuchych,
powotany 25 VIII 1946 r. na ZjeZdzie Delegatéw Sto-
warzyszen Gluchoniemych w todzi. Zwigzek dziata na tere-
nie cale] Polski, obecnie zrzesza okoto 100 000 cztonkdéw
i podopiecznych. Znaczenie Zwigzku w krzewieniu umigjet-
nosci czytania najlepiej oddaje dziatalno$¢ Oddziatu Zwigzku
w Lublinie, ktory przy wspotpracy z bibliotekg publiczng ma
juz duze osiggniecia czytelnicze. Zwigzek wydaje od 1959 r.
miesiecznik pod nazwa ,Swiat Ciszy”, ktéry stanowi jedyng
prase poruszajgcag problematyke gluchych.

W todzi w 1993 roku powstato Stowarzyszenie Pomocy
niestyszacym ,Stysze Serce”. Jego glownag misjg jest pomoc
i ochrona oséb nieslyszgcych ze szczegdlnym naciskiem na
dobro najmtodszych i najbardziej bezradnych czlonkéw tej
spotecznosci. Stowarzyszenie prowadzi prace zmierzajacg
do usamodzielnienia spotecznego giuchych.

Stowarzyszenie Polski Komitet Audicfonologii, utwo-
rzone 18 XI 1985 roku, posiadajace afirmacje Miedzynaro-
dowego Biura Audicfonologii, zrzesza wybitnych specjalistow
pracujacych na polu naukowym i rehabilitacyjnym. Inicjuje
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i koordynuje badania w dziedzinie audiofonologii i rewalidagji
osob niestyszgcych. Stowarzyszenie utrzymuje kontakty
naukoewe z wieloma wybitnymi specjalistami z zagranicy.
Dzieki te] wspotpracy w Polsce wykfady wygtosili m. in.
A. Lowe, O. Perier, J. Kyle, H. Lane. Stowarzyszenie pro-
wadzi wtasng dziatalno$¢ wydawniczg.

Fundacja Pomocy Osobom Niepetnosprawnym GRZES
z Poznania prowadzi spotkania z rodzicami dzieci niestysza-
cych w celu przekazania rodzicom wiedzy ulatwiajgcej
wychowanie dzieci. Prowadzi tez dziatalno$¢ naukowg
migdzy, innymi konferencje i warsztaty.

Instytut Fizjologii i Patologii Stuchu jest jednostkg
badawcza oraz kliniczng resortu zdrowia, ktdrej zadaniem
statutowym jest kompleksowa opieka nad oscbami
z uszkodzeniami stuchu, obejmujaca diagnostyke, leczenie
i rehabilitacje.

Na terenie Polski obecnie mamy tylko jedng uczelnie,
przystosowang do ksztatcenia oséb niepetnosprawnych. Jest
nig Akademie Podlaska w Siedlcach. Edukacja w niej obej-
muje 11 kierunkdéw i 38 specjalnosci. Akademia Podlaska
jako pierwsza w kraju otworzyla swe podwoje dla studentow
niepetnosprawnych. Utworzone zostalo Centrum Ksztalcenia
i Rehabilitacji Oséb Niepetnosprawnych (CKIRON), czuwa-
jace nad przebiegiem edukacji oséb niepeinosprawnych
w warunkach akademickich. Usunieto wiekszo$é barier
architektonicznych i komunikacyjnych. Cbecnie Centrum zaj-
muje sig m.in. organizowaniem i prowadzeniem zajec¢ dydak-
tycznych ze specjalistycznymi technikami nauczania.
Wprowadza utatwienia w dostepie do materialdw pomoc-
niczych w toku nauczania, dba o zapewnienie specjalisty-
cznego sprzetu dydaktycznego i rehabilitacyjnego oraz
czuwa nad jego prawidiowym wykorzystaniem. Opiekg Cen-
trum objetych jest 256 studentéw o roznym stopniu
niepetnosprawnosci. Wsrod oséb niestyszacych szczegdl-
nym zainteresowaniem cieszy sig kierunek pedagogika
(5-letnie studia magisterskie).

Uniwersytet Warszawski dostrzega potrzebe ksztatcenia
0sob niepetnosprawnych na poziomie akademickim. Uru-
chomit program Uniwersytet dla Wszystkich, w ktérego
ramach budynki uniwersytetu zostaly odpowiednio przys-
tosowane architektonicznie. Dziata réwniez Biuro do Spraw
Osob Niepetnosprawnych, proponujgc pomoc w rekrutacji
i ksztatceniu osob gtuchych (mozliwos¢ zdawania egzaminu
w jezyku migowym). Dysponuje tez sprzetem wspomagaja-
cym styszenie (system petli indukcyjnej Fm). Obecnie na
Wydziale Psychologii powstata Katedra Psychologii Rehabili-
tacyjnej, ktorej dziatalno$é przyczynié sie moze do popu-
laryzacji i wspomagania edukacji osdb giuchych. Na Wydzia-
tach Psychologii i Polonistyki prowadzone sg lektoraty Pol-
skiego Jezyka Migowego, dofinansowywane przez Parist-
wowy Fundusz Rehabilitacji Oséb Niepeinosprawnych.

Podsumowanie

W pracy wykazano ztozonosc probleméw czytelnictwa
gtuchych w Polsce. Wynikaja one z kulturowej odrebnosci
porozumiewania sie spotecznosci gtuchych. Badania ukazu-
ja niski poziom zrozumienia tekstu przez osoby gluche.
Kazda z metod nauczania gluchych mowy ustnej odnosi
sukcesy w odpowiednich okolicznosciach. Wskazuje to na
potrzebe bardzo indywidualnego podejscia do kazdego
dziecka giuchego i konieczno$¢ odpowiednio wezesnej diag-

nozy stopnia utraty stuchu. Efekty w nauczaniu czytania
moze przynies¢ jedynie dobra wspoétpraca rodzicow, szkoty
i organizacji, dziatajacych na rzecz osob gtuchych. Pierwsze
takie proby sg bardzo owocne, jak choéby lubelskie spotka-
nia z ksigzkg. Wcigz jednak utworzenie skutecznego progra-
mu nauki czytania ludzi gluchych pozostaje polem do
poszukiwan.
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