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Streszczenie

Artykut oparty jest na osobistym doswiadczeniu praktycznym, badaniach empirycznych i reflek-
sji teoretycznej. Jego celem jest dokonanie przegladu stosowanych wspétczesnie na swiecie i w Polsce
metod wychowania jezykowego dzieci z uszkodzeniami stuchu oraz propozycja ich wielostronnej
oceny, ktéra moze by¢ podstawa racjonalnego doboru sposobu postepowania do potrzeb konkretnego
dziecka. Zostaty uwzglednione nastepujace grupy metod: audytywno-werbalne (jednozmystowe),
oralne (ustne, wielozmystowe), metoda fonogestéw (Cued Speech), system jezykowo-migowy, komu-
nikacja totalna, bilingwizm (dwujezycznosé).

Summary

The paper is based on the author’s practical experience, scientific research and theoretic reflec-
tion. Its aim is to exam methods of language education of hearing impaired children used contem-
porarily in Poland and abroad. Evaluation of these methods proposed by the author may constitute
a basis for making a rational choice of conduct with a deaf child. The author takes into account the
following groups of methods: auditory verbal (unisensory), oral (polisensory), Cued Speech, Polish
language sign system, Total Communication and the bilingual method.
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Literacki i aluzyjny tytul tego artykutu, ktory swiadomie odsyta do jednego
z najwybitniejszych dziel literatury $wiatowej, W poszukiwaniu straconego czasu
Marcela Prousta, moze sugerowad, Ze autorka zamierza uraczy¢ czytelnikow
sfabularyzowanymi wspomnieniami wiasnych przezy¢ i poszukiwafl. Zapewne
wystarczyloby tych wspommniefi na opowie$¢ dramatyczna, by¢ moze nawet
budzaca litosé 1 trwoge, a dla piszacej te stowa wielce terapeutyczna i prowadzaca
do katharsis. Nie to jest jednak celem, ktory trzeba sobie postawi¢ w obecnej
chwili. Literacka aluzja niech shuzy wylacznie podkresleniu dazenia do tego, aby
rodzice dzieci z uszkodzeniami stuchu nie tracili czasu na bezowocne usitowania,
nie musieli uczy¢ si¢ na wlasnych biedach i zatowa¢ pochopnych decyzji. Szansa,
jaka daje wprowadzenie programu wczesnego wykrywania uszkodzen stuchu
u noworodkéw w Polsce, polega na tym, ze otwiera si¢ mozliwo$¢ natychmia-
stowego przystapienia do dzialan, ktdre istotnie zmieniaja los 1 poprawiajg jakos¢
zycia wielu os6b z takim ograniczeniem sensorycznym. Szansa ta powinna by¢
dobrze wykorzystana. Myla si¢ jednak, niestety, ci, ktérzy prostodusznie sadza, ze
wezesne wykrycie uszkodzenia narzadu shuchu automatycznie oznacza mozliwos¢
,korekty” i przywrdcenia kazdemu dziecku z tym uszkodzeniem zdolno$ci praw-
idtowego styszenia dzigki zastosowaniu doskonalych protez — aparatow
stuchowych lub implantéw $limakowych. Nie wszystkie ,,wady stuchu” moga by¢
~korygowane” w spos¢b analogiczny do wad wzroku. W wielu przypadkach pro-
tezowanie oraz wytrwala rehabilitacja dajg efekty pomySlne i wystarczajace,
w innych za$ pomyélne, ale niewystarczajace. Blgdem byloby zatozenie, Ze sama
tylko wczesna interwencja audiologiczna uchroni wszystkie dzieci z uszkodzenia-
mi shuchu przed konsekwencjami ograniczenia sensorycznego. Nadzieja jest dobrg
matka tylko wowcezas, gdy jej pomaga ojciec: rozsadny realizm. Do$wiadczenie
i rozumowanie realistyczne podpowiada, Ze wczesne protezowanie oraz inter-
wencja rehabilitacyjna powinny by¢ czescig pelnego programu mgdrego
postepowania wychowawczego, majacego na celu nie tylko usprawnienie
uszkodzonego narzadu i rozwdj funkcji stuchowych oraz mowy dziecka, ale
wychowanie osoby zdolnej do samodzielnego zycia i rozwoju; rozwoju rozumi-
anego jako urzeczywistnianie wlasnego czlowieczenstwa i daienie do psy-
chicznego oraz duchowego przezwycigzania ograniczen narzuconych przez
biologie.

Celem niniejszego szkicu nie jest bynajmniej opisanie takiego programu
i dostarczenie go rodzicom, u ktérych dzieci wykryto uszkodzenia. Jest nim tylko
préba ,,poshugi myslenia” osoby przezywajacej ten sam problem, ktéra przebyta juz
cze$é swojej drogi. ,,Postugi” na rzecz oséb, ktére stoja u poczatku wiasnych,
zapewne odmiennych, drég poszukiwan. Méwiac metaforycznie, drogi zyciowe nie
sq, niestety, autostradami ani nawet drogami asfaltowymi, ktére jedni buduja dla
drugich. Waskie $ciezki losu musimy przebywaé samotnie. Mozemy zaledwie
ostrzegaé si¢ wzajemnie przed manowcami. Taki tez jest cel tego artykuhu.
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Konkretnym zadaniem, jakie stawia sobie autorka, jest przedstawienie istniejacych
wspofczesnie opcji metodycznych, ktére moga wybieraé rodziny wychowujace
dzieci z glebokimi uszkodzeniami stuchu, i poréwnanie ich w taki sposob, aby
poszukiwania metody odpowiedniej dla dziecka mogly rozpoczaé sie od refleksji
i powaznego namyshu.

Punktem wyjscia rozwazan jest nastepujace twierdzenie, ktore mozna uznaé za
w pelni uzasadnione na gruncie pedagogiki: dziecko z uszkodzeniem narzadu
sluchu powinno by¢ jak najwczesniej objete oddzialywaniem wychowawczym,
ktérego celem jest stworzenie mu warunkow do rozwoju specyficznie ludzkich
zdolnosci jezykowych, tj. do przetwarzania wiedzy o $wiecie — pozyskanej
dzigki zmystom — w sposéb kategorialno-symboliczny, czyli logiczno-jezykowy.
To oddzialywanie — to wychowanie jezykowe, a rozwijana zdolnos$é — to dar
slowa.

Dzigki stowu ludzie nie sq niewolnikami wlasnych zmystéw i czasu tera-
Zniejszego, ale tworzg historig i kulture, ktéra moze by¢ dziedziczona przez kole-
jne pokolenia. Dzigki niemu kazdy z nas moze by¢ nie tylko bytem biologicznym,
przezywajacym samotnie swoj jednostkowy los, ale réwniez osoba zdolna do roz-
woju duchowego, by¢ jednoczesnie sobg poszczegdlnym i cztowiekiem doswiad-
czajacym zbiorowego losu ludzkosci. Dzigki stowu czilowick nie jest bytem
osamotnionym, moze mie¢ dostep do innych oséb, wymieniaé z nimi tresci psy-
chiczne 1 uczestniczy¢ w ich do$wiadczeniu. Bedac chrzescijanami, wierzymy, ze
Stowo Boze zapisane w Biblii obdarza cztowicka dostepem do Absolutu, ujawnia
sens istnienia §wiata stworzonego oraz sens historii.

Dla kazdego dziecka jezyk to klucz do drzwi, przez ktére wchodzi do wspdl-
nego ludzkiego $wiata kultury; drzwi, przez ktére moze wchionaé zakodowane
w znakach doswiadczenie zgromadzone przez taicuch pokolen swoich przodkdw:
ludzka wiedzg i wyobrazenia o §wiecie, pamigé o przesziosci, reguly zachowan
1 obyczaje, religie i warto$ci, prawde, a takze fantazje, marzenia i dazenia oraz
ztudzenia i mity. Poznajac jezyk, dziecko staje sie czlowiekiem wér6d ludzi,
urzeczywistnia swoje zakodowane w genach czlowieczenstwo.

Jezyka nikt nie moze mie¢, jesli go nie otrzyma za posrednictwem innych
0s6b. Jezyk jest bezcennym darem, ktéry kazdy cziowiek otrzymuje, uczestniczac
W zyciu spofecznosci. Jednakze aby go dostaé, sam musi go zdoby¢ i opanowag.
Kazde dziecko rodzi si¢ z wewnetrzna gotowoscia na przyjecie tego daru i — niemal
natyf;hmiast po urodzeniu — podejmuje trud przywlaszczania go sobie. W istocie
b.ow.lem nie wystarczy powiedzie¢, ze dziecko uczy sie jezyka w takim samym sen-
sie, j ak uczy si¢ innych umiejetnosci. Pierwszy jezyk dziecko zdobywa i w nim for-
muje sobie siatke pojeé, dzigki ktorej ksztaltuje swoja wiedze o $wiecie i o sobie
samym. Z niego buduje wlasna wewnetrzna rzeczywistosé.

: Pierwszy (macierzysty) jezyk dziecko opanowuje w wyniku ogromnej pracy
intelektualnej, ktéra polega na rozszyfrowaniu sposobu jezykowego kodowania
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znaczen. Zachowania jezykowe 0sob najblizszych (przede wszystkim matki) nie sg
tylko prostym wzorem do nasladowania, ale dostarczaja dziecku danych, na ktorych
podstawie odkrywa ono reguly jezykowego kodowania znaczen i buduje whasny
system wzoréw czynnosci jezykowych. Warunki do tej pracy stwarza zanurzenie
w strumieniu aktéw komunikowania sie z osobami najblizszymi w toku bezposred-
niego obcowania z nimi i wspotdzialania w naturalnych sytuacjach codziennych.

Jezyk nie jest bytem zewnetrznym wobec czlowieka, nie jest tylko instru-
mentem zbudowanym wedhug regut wspdlnotowej konwencji, ale stanowi forme
psychicznego istnienia swoich uzytkownikéw. Oddzielenie jezyka od umystowe]
rzeczywistosci ludzi — jednostek i spoteczefistw — jest niemozliwe. Jezyk jest nie
tylko narzedziem komunikacji, czyli wzajemnego udzielania sobie przez ludzi
informacji. Jest tez nierozdzielnie zwiazany z neurofizjologicznym systemem
przetwarzania przez czlowieka informacji pozyskiwanych z otaczajacego $wiata
i sposobem umystowego porzadkowania relacji jednostki ze srodowiskiem przy-
rodniczym i spotecznym. Jest rowniez forma istnienia $wiadomosci i sposobem
uzewnetrzniania sie rzeczywistosci psychicznej i duchowe;.

Dziecko z glebokim prelingwalnym uszkodzeniem narzadu stuchu rodzi sig
z taka samg gotowoscia do zdobywania naleznego mu posagu kulturowego poprzez
jezyk, jak wszystkie inne dzieci. Uszkodzenie stuchu stanowi jednak barierg utrud-
niajaca otrzymanie jezyka dzwigckowego za posrednictwem os6b najblizszych.
Dziecko nie moze samodzielnie opanowaé tego jezyka w toku obcowania ze
spoteczno$cia mowiaca, nie moze swobodnie ,,zanurzy¢ si¢ w kapieli stownej”. Jest
wiec skazane na samotne poznawanie rzeczywistosci i budowanie swojego
wewnetrznego $wiata, tworzenie indywidualnego jezyka wewngtrznego. Kazdy, kto
z bliska uwaznie obserwuje samotny wysitek poznawczy Zle styszacego dziecka,
musi odnie$é sie z podziwem i szacunkiem dla geniuszu ludzkiej istoty. Jednakze
aby uczyé sie ,jezyka wspolnego”, dziecko, ktdre nie styszy doskonale, potrzebuje
specjalnej pomocy. Na pozor wydaje sig, ze chodzi tylko o pomoc w lepszym
styszeniu i opanowanie nawyku uwaznego, wytrwatego stuchania oraz umiejet-
nosci wyraznego méwienia. Sa to niewatpliwie dzialania wazne. Jednakze koncen-
tracja na nich samych moze odwr6ci¢ uwage od probleméw o wiele wazniejszych
w wychowaniu czlowieka.

Najwazniejsza forma spolecznego obcowania ludzi jest rozmowa. Bez
mozliwoéci prowadzenia rozméw z innymi osobami czlowiek jest skazany na
wylaczenie ze wspdlnoty, obcos¢ i samotno§¢. Rozmowy z innymi ludZmi stanowia
warunek rozwoju kazdej osoby. Bez mozliwosci rozmawiania z matka, ojcem
i innymi bliskimi osobami, a potem z nauczycielami i wychowawcami oraz kolega-
mi i przyjaciétmi dziecko nie moze harmonijnie rozwijaé si¢ w sferze poznawczej,
emocjonalnej, spolecznej i duchowej. Bez mozliwoéci komunikowania si¢ z in-
nymi ludZzmi bezposrednio i za posrednictwem stowa utrwalonego (zwlaszcza
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w pismie) cztowick nie ma dostepu do débr kultury duchowej, do literatury, trady-
cji, obyczajow, historii.

Umiejgtnos¢ porozumiewania sig jezykowego jest tez nieodzownym warunk-
iem prowadzenia wszelkich dzialah wychowawczych i wspomagajacych rozwéj
dziecka. Rodzice musza umie¢ rozmawia¢ ze swoimi dzie¢mi. Bez tej umiejet-
nosci nie sa w stanie przekazywaé im zadnych, nawet najbardziej podstawowych
wartosci. Nie s w stanie oddziatywaé na nie ani shuzy¢ im pomoca w rozwoju.

Dla dziecka z uszkodzeniem stuchu rozmowy sa tak samo wazne, jak dla
kazdego innego dziecka. Sa wazne od najwczesniejszych dni zycia. Te naj-
wezesniejsze rozmowy rodzicéw z dzieckiem, rozmowy, w ktérych dziecko od
poczatku uczestniczy jako partner réwnoprawny, chociaz jeszcze nic uzywa stow,
tylko ,,mowy ciata”, s3 gléwna i jedyna wiasciwg droga wychowania jezykowego.
A samo wychowanie jezykowe nalezy rozumieé¢ jako zbiér oddzialywan,
ktérych celem jest wychowanie osoby dysponujacej pelna kompetencjg
jezykowg oraz sprawnosciami jezykowymi pozwalajacymi na jezykowe
porzadkowanie wiedzy o Swiecie, swobodne prowadzenie rozméw i uczest-
nictwo w wymianie tresci psychicznych przy udziale jezyka.

Dalsze rozwazania chcg oprze¢ na trzech tezach wynikajacych z osobistych
doswiadczen oraz introspekcji:

1. Rodzice sg odpowiedzialni za wybdr drogi wychowania jezykowego swojego
dziecka, tzn. maja obowiazek i prawo podejmowania decyzji dotyczacych wyboru
instytucji i osdb, ktére beda pomagaly w wychowaniu, w usprawnianiu stuchu
1 ksztattowaniu mowy oraz w doborze metod i §rodkéw stosowanych w rehabilitacji
ich dziecka, ale nie s przygotowani do podejmowania takich decyzji.

2. Dla rodzicéw matego dziecka z uszkodzeniem stuchu najbardziej przykrym
doznaniem jest upokarzajaca bezsilnos¢ wobec problemu, ktéry przed nimi staje
(niedostatek wiedzy, brak zobiektywizowanych informacji o réznych sposobach
i mozliwosciach udzielania pomocy dziecku, mozno$ci wplywania na organizacje
1 dziatanie poradni oraz szkot, brak wsparcia spotecznego, nieufno$é wobec spec-
Jalistow i brak moznosci oceny ich kompetencji).

3. Moralnym obowigzkiem specjalistéw jest rzetelne zapoznanie rodzicow ze
wszystkimi mozliwymi drogami (opcjami metodycznymi), ktére moga byé
wybrane dla dobra dziecka.

Przedstawione trzy tezy wskazuja na pilng konieczno$é opracowania podstaw
por@nictwa metodycznego dla rodzicéw. Brakuje bowiem przegladowych opiséw
istniejacych opcji, a zwlaszeza opisow przystepnych dla rodzicéw, ktérzy nie
sq profesjonalistami. Brakuje takze kryteriéw ewaluacji metod. Dlatego wiasnie
mozna w.ulznaé za potrzebne dokonanie wstgpnego przegladu najwazniejszych
kO{lf:epCJxmetodycznychiporc’)wuanie ich przy zastosowaniu 13 wybranych kry-
teriow. Przeglad ten — trzeba mie¢ nadziejg — bedzie inspirowat do tworzenia
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Tab. 2. Poréwnanie metod wychowania jezykowego dzieci niestyszacych.
Czesé 2. Giowne cele

)4

komunikowania si¢
niezbednych

w procesie integracji
ze spolecznoécia oséb
styszacych.

oraz rozw6j umiejetnosci

W procesie integracji
ze spolecznoscia oséb
styszacych.

w procesie integracji
ze spolecznodcig osob
styszacych.

Celem stosowania
gestéw pomocniczych
jest ulatwienie odbioru
wypowiedzi i nauki
mowy oraz czytania

postugiwania si¢
Jjezykiem w pi$mie.

Metody Metody oralne Metoda fonogestow System Komunikacja totalna Bilingwizm
audytywno-werbalne (ustno-stuchowe, (Cued Speech) jezykowo-migowy (metody dwuj¢zykowe)
(stuchowo-stowne, wiclozmystowe)
jednozmyslowe)
Rozwoj mowy wylacznie | Rozwd) mowy Rozwo] mowy Nauczenie jezyka Zapewnienie latwych | Opanowanie przez dziecko
dzigki korzystaniu ze i umiejgtnosei i umiejgtnosci narodowego i jak najmniej jezyka migowego jako
stuchu z pomoca komunikowania si¢ komunikowania sig i rozwijanie mowy oraz | stresujacych sposobow | pierwszego,
$rodkéw technicznych niezbgdnych niezbednych umiejetnosci komunikowania sig ¢o umozliwia mu

migdzy dzieckiem
a jego rodzina,
nauczycielami

1 rowiesnikami,
niezbednych

W procesie rozwoju
psychicznego.

komunikowanie sig, zanim
nauczy si¢ mowié, a takze
wtedy, gdy dziecko nie
bedzie w stanie nauczyé si¢
moéwic. Jegzyk migowy,
nazywany ,,0jczystym
Jjezykiem ghuchych”,
umozliwia komunikowanie

YRIMOYETY BIDIUNZEY]

urzadzenia techniczne,
i od rozwoju funkcji
stuchowych.

na przezwycigzanie
trudnosci
wynikajacych

z niedoboréw rozwoju
funkeji stuchowych

1z ograniczei r0zwoju
Jjezyka. Korzystanie

z gestow utatwia
stuchanie

i czytanie z ust.

przezwycigzanie
niedoborow
wynikajacych

Z ograniczen rozwoju
Jjezyka. Korzystanie

z komunikatu miganego
zastepuje recepcje
shuchowa.

z wielorakich §rodkow
przekazu zastepuje
recepeje shuchowa.

za konieczne.
Korzystanie z jezyka
migowego zastgpuje
recepcije stuchowa.

i pisania, a takze si¢ ze spolecznoscia 0sob
umozliwienie pelnego nieslyszacych.
opanowania jezyka
narodowego.
Tab. 3. Poréwnanie metod wychowania jezykowego dzieci niestyszacych. =
Czgs¢ 3. Shuchanie 2
8
=3
Metody Metody oralne Metoda fonogestow System Komunikacja totalna Bilingwizm g.
audytywno-werbalne (ustno-stuchowe, (Cued Speech) Jjezykowo-migowy (metody dwujezykowe) =5
(shuchowo-stowne, wielozmystowe) 5
jednozmystowe) %
-
Niczbf;dnc jest wezesne | Niezbedne jest wezesne | Zaleca sie wezesne Zaleca si¢ wezesne Zaleca si¢ wczesne Zaleca si¢ wezesne :.
i konsek.wentne i konsekwentne i konsekwentne i konsekwentne i konsekwentne i konsekwentne uzywanie 3
uzywanie protez uzZywanie protez uzywanie protez uzywanie protez uzywanie protez protez stuchowych .
_siuchowych (aparatow, _sluchowych (aparatow, | stuchowych stuchowych (aparatow, | stuchowych (aparatow, implantow, ‘3
implantow, systemow implantéw, systemow (aparatow, implantéw, | implantow, systeméw (aparatow, implantéw, | systemow FM) w celu &
FM). FM). ) systeméw FM) w celu | FM) w celu systeméw FM) maksymalnego 2
Skutecznoéf‘. Nledo_l_aory rOZWoju maksymalnego maksymalnego w celu maksymalnego | wykorzystania resztek £l
zastosowania metod ) funkgji stuchowych wykorzystania resztek | wykorzystania resztek wykorzystania resztek | stuchowych. =
zalezy prze.de wszyst_knm 53 wyrdwnywane stuchowych. stuchowych. stuchowych. W niektorych programach ,@'
od korzysci, ktore daja | przez czytanie z ust. Metoda nastawiona Metoda nastawiona na Korzystanie stuchanie nie jest uwazane 3
9,
0
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Tab. 4. Pordwnanie metod wychowania jezykowego dzieci niestyszacych.

Czgs¢ 4. Recepeyjne czynnosci jezykowe (opanowywanie jezyka receptywnego)

Metody Metody oralne Metoda fonogestow System Komunikacja totalna Bilingwizm
audytywno-werbalne (ustno-stuchowe, (Cued Speech) Jjezykowo-migowy (metody dwujezykowe)
(stuchowo-stowne, wielozmystowe)
Jednozmystowe)

Dziecko uczy sig Dziecko uczy sig Dziecko uczy sig Proces poznawania Dziecko uczy sig Dziecko uczy sie
odbiera¢ wypowiedzi odbieraé wypowiedzi odbiera¢ wypowiedzi | jezyka przez mate odbierania odbierania komunikatow
i poznaje jezyk dzieki i poznaje jezvk dzigki i poznaje jezyk dzigki | dziecko komunikatdw w dwoch jezykach.
wczesnemu wezesnemu wczesnemu z zastosowaniem tej w wielu kodach Zachodza skomplikowane
i konsekwentnemu i konsekwentnemu i konsekwentnemu metody nie zostat i przynajmniej dwoch | procesy interferencii,
korzystaniu korzystaniu korzystaniu poznany i opisany. Jjezykach. zapewne analogiczne
z protez (aparaty z protez (aparaty z protez (aparaty Jego psychologiczna Procesy interferencji | do opisywanych
shuchowe, implanty, stuchowe, implanty, stuchowe, implanty, realno$¢ budzi powazne | oraz powstawania w literaturze zaburzen
systemy FM), systemy FM), systemy FM), jak watpliwosci. indywidualnej strategii | jezyka u dzieci
Warunkiem rozwoju jak rowniez dzigki rowniez dzigki percepeyjnej z malzefistw mieszanych.
jezyka (receptywnego) odezytywaniu z ust. odczytywaniu z ust i recepcyjnej
jest rozw6j funkeji Warunkiem rozwoju 1 korzystaniu nie zostaty
stuchowych. Jjezyka (receptywnego) | z fonogestow. wystarczajaco

jest spontaniczny rozw6j | Warunkiem rozwoju poznane i opisane.

indywidualnej strategii | jezyka (receptywnego)

percepcyjne;j. Jjest kierowany rozwaj

indywidualnej strategii
percepcyjnej.

JRIMONEIY BISIWIZEY

Tab. 5. Poréwnanie metod wychowania jezykowego dzieci niestyszacych.
Czgic¢ 5. Ekspresyjne czynnosci jezykowe (opanowywanic jozyka ekspresywnego)

Metody
audytywno-werbalne
(stuchowo-stowne,

Metody oralne
(ustno-stuchowe,
wielozmystowe)

Metoda fonogestéw
(Cued Speech)

System
Jjezykowo-migowy

Komunikacja totalna

Bilingwizm
(metody dwujezykowe)

uczy si¢ postugiwania
jezykiem narodowym
W pi$mie.

dziecko wyboru
sposobu dogodnego
dla niego.

Dazy sig do
opanowania jezyka
narodowego

w pismie.

jednozmystowe)
Jezyk narodowy, Jezyk narodowy Dziecko mowi Osoba niestyszaca mowi | Dziecko komunikuje | Pierwszym jezykiem
najpierw w mowie, W mowie w jezyku narodowym, | w jezyku narodowym, sig przy uzyciu dziecka jest jezyk migowy.
a nastepnie i w pi$mie. najpierw wykonujac jednoczesnie | roznych kedéw Jezyka narodowego uzywa
W pismie. z fonogestami, znaki migane. oraz jezyka Jjako drugiego.
a potem Dazy si¢ do opanowania | migowego, miganego | W niektérych programach
bez fonogestow. Jjezvka narodowego i narodowego. Celem | jezyk migowy jest uzywany
Od samego poczatku | w pismie. jest dokonanie przez | w Srodowisku

niestyszacych,
a jgzyk narodowy
—w Srodowisku slyszacych.
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Tab. 6. Poréwnanie metod wychowania Jezykowego dzieci niestyszacych.
Czegséc 6. Stygmatyzacja
Metody Metody oralne Metoda fonogestow System Komunikacja totalna Bilingwizm
audytywno-werbalne (ustno-stuchowe, (Cued Speech) Jezykowo-migowy (metody dwujezykowe)
(stuchowo-stowne, wielozmystowe)
jednozmystowe)
Dazy sig do tego, zeby Dazy sig do tego, zeby Zaklada sig, ze osoba | Zaktada sig, ze osoba Zaklada sig, ze osoba | Zaklada sig, ze osoba
osoba osoba z uszkodzeniem niestyszaca odbiera niestyszaca funkcjonuje | niestyszaca niestyszaca funkcjonuje
z uszkodzeniem stuchu | stuchu byta sygnaly mowy inaczej | inaczej niz osoby funkcjonuje inaczej inaczej niz osoby styszace,
byla pod kazdym w jak najwigkszym niz ludzie styszacy. styszace, inaczej poznaje | niz osoby styszace, inaczej poznaje $wiat
wzgledem stopniu Odmiennosé t¢ uznaje | $wiat inaczej poznaje §wiat | i komunikuje sie
taka sama jak osoby podobna do 0s6b sig za nieunikniona. i inaczej komunikuje si¢ | i komunikuje sie z ludZmi. =
styszace styszacych Dazy sie z ludZmi. z ludZmi. Odmiennos¢ jest uznawana 5]
i nie réznila si¢ od nich | i zachowywata sie do opanowania Odmienno$¢ uznaje si¢ | Odmienno$é uznaje za wlasciwosé pozadana, g
zachowywaniem. podobnie jak one. przez dziecko za wiasciwosé sig za wlasciwosé Dazy sie do opanowania @
Odmiennoéé uznaje si¢ | Odmienno$é uznaje si¢ | niestyszace nieunikniona pozadana. dwoch jezykow: migowego &
za whasciwosé za wlasciwosd Jjezyka narodowego 1 pozadana. Dazy sig do i narodowego. Uzywanie 5
niedopuszczalna. niepozadang. (w mowie i w pismie) | Dazy sig wykorzystywania Jezyka migowego ma %‘
Produkuje si¢ coraz Wykorzystuje sig i wladania nim do opanowania jgzyka wielorakich Zrodet charakter stygmatyzujacy. £
mniejsze urzadzenia coraz mniejsze w taki sam sposdb narodowego jako informacji 3
techniczne (aparaty, urzadzenia techniczne jak osoby styszace. wspdlnego jezyka i opanowania
implanty, FM). (aparaty, implanty, FM). | Uzywanie gestow spoleczenstwa, umiejetnosci
Przy skutecznym Przy skutecznym pomocniczych w ktorym Zyja osoby postugiwania sig
zastosowaniu metod zastosowaniu metod ma charakter niestyszace. wieloma $rodkami
brak stygmatyzacji, brak stygmatyzacji, stygmatyzujacy, Uzywanie znakow przekazu.
W razie niepowodzenia — | w razie niepowodzenia — | ale pomaga uniknaé migowych oraz Uzywanie jezyka
liczne deficyty liczne deficyty ograniczen specyficzne cechy jezyka | migowego ma
TOZWOjowe rozwojowe w komunikowaniu si¢ | wynikajace charakter
i ograniczenia 1 ograniczenia i powaznych zaburzeri | ze struktury systemu stygmatyzujacy.
w komunikowaniu si¢ w komunikowaniu sie rozwoju osobowosci. | maja charakter
oraz zaburzenia rozwoju | oraz zaburzenia rozwoju stygmatyzujacy.
osobowosci. osobowosci.
Wadliwa wymowa
ma charakter
stygmatyzujacy.

Tab. 7. Poréwnanie metod wychowania jezykowego dzieci niestyszacych.
Czed¢ 7. Synchroniczno$é czynnoéci jezykowych rozméwcow: osoby styszacej i osoby z uszkodzeniem stuchu =
o
@
Metody Metody oralne Metoda fonogestow System Komunikacja totalna Bilingwizm E.
audytywno-werbalne (ustno-stuchowe, (Cued Speech) Jezykowo-migowy (metody dwujezykowe) £
(stuchowo-stowne, wielozmystowe) =
jednozmyslowe) =3
.3
Prawidlowe Prawidlowe Prawidlowe Prawidlowe Prawidlowe Prawidlowe (eurytmiczne) ‘E
(eurytmiczne) (eurytmiczne) (eurytmiczne) (eurytmiczne) (eurytmiczne) zsynchronizowanie £,
zsynchronizowanie zsynchronizowanie zsynchronizowanie zsynchronizowanie zsynchronizowanie czynnosci jgzykowych gs'
czynnosci jezykowych czynnosci jgzykowych czynnosci jezykowych | czynnoscei jezykowych czynnosci jezykowych | rozméwcow rozmoweow .
rozmowcow jest rozmowcow r0OZMOWCOW rozméwcow rozmowcoOHw — styszacego 3
mozliwe tylko wowczas, | jest mozliwe jest mozliwe nie jest mozliwe. — styszacego i niestyszacego — nie jest G
gdy osoba pod warunkiem, pod warunkiem, ze i niestyszacego — nie | mozliwe. Mozliwy jest g
z uszkodzeniem sluchu | ze osoba obie osoby osiagnag Jest mozliwe. Mozliwy | synchroniczny dialog §
osiagnie zdolno$é z uszkodzeniem stuchu | umiejgtno$é ptynnego Jjest synchroniczny W jezyku migowym, g—-
prawidlowego styszenia | osiagnie praktyczna mowienia dialog w jezyku =N
z uzyciem protezy (tzn. | zdolno$é odbierania z fonogestami migowym. E'
jest osoba funkcjonalnie | i rozumienia wypowiedzi | i rozumienia %
slyszaca) i prawidlowo | w tempie mowy wypowiedzi by
mowi. Deficyty styszenia | i prawidlowo mowi. z fonogestami. =
irozumienia zaklocaja | Deficyty odbioru Stosowanie cﬁ_
synchronicznogé i rozumienia zaktocaja | fonogestow umozliwia 9
czynnosci jezykowych synchroniczno$é swobodne rozmowy 8
W czasie T0Zmowy. czynnodci jegzykowych migdzy osobami g-
W Czasic rozmowy. niestyszacymi 3
i styszacymi. =
g
U w a g a: Brak synchronii czynnoéci jezykowych w dialogu powoduje zakiécenia ciagtoéci kontaktu rozméwcéw, utrudnia powstawanie wigzi emocjonalnej i
i wptywa destrukcyjnie na wszystkie funkcje mowy (ckspresywna, impresywna, symboliczna, fatyczna, metajgzykows i estetyczna).




Tab. 8. Pordwnanic metod wychowania jezykowego dzieci niestyszacych.
Czes¢ 8. Organizacja rehabilitacji

Metody Metody oralne Metoda fonogestow System Komunikacja totalna Bil inquizm
audytywno-werbalne (ustno-stuchowe, (Cued Speech) Jjezykowo-migowy (metody dwujgzykowe)
(stuchowo-stowne, wiclozmystowe)
jednozmystowe)
Metody nastawione Metedy nastawione Metoda nastawiona Metoda nastawiona Metody nastawione Metody nastawione

o9t
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na integracj¢ oséb na integracjg 0s6b na integracjg osdb na emancypacje osob na emancypacjg¢ 0sob na emancypacje 0s0b
niestyszacych niestyszacych niestyszacych nicslys;gcych. meslys_z_qcy_ch. me_sl'yszqcych oraz
ze spoleczenstwem ludzi | ze spoleczenstwem ludzi | ze spoteczenstwem Rehablllta:cja, Rct}ab_lllta_qa, naich wychowam::
styszacych. slyszacych. Wezesna ludzi styszacych. s0Cj allzacjgi _soqahzac_u_x w,,dwu ku]turach_ .
Wezesna rehabilitacja rehabilitacja Woezesna rehabilitacja | i ksztalcenie i kszta}cem_e: Wczcsne nauczanie jgzyka
indywidualna. indywidualna. indywidualna. w segregacji o wsegregacji migowego.
Socjalizacja Socjalizacja Socjalizacja (w szkole specjalnej). (w szkole specjalnej). $oc131|zacj_a
i ksztatcenie i ksztalcenie i ksztalcenie i kszta!c;eme w dwu
w pelnej integracji. w petnej w pelnej érgdowmkach
lub czgsciowej integracji. | lub czedciowej (niestyszacych
integracji. i styszacych).
Tab. 9. Poréwnanie metod wychowania Jezykowego dzieci niestyszacych.
Czgs¢ 9. Zadania rodziny
Metody Metody oralne Metoda fonogestow System Komunikacja totalna Bilingwizm
audytywno-werbalne (ustno-stuchowe, (Cued Speech) Jezykowo-migowy (metody dwujezykowe)
(stuchowo-slowne, wielozmyslowe)
Jjednozmystowe)
Rodzice sg Rodzice sa Rodzice sa Dziecko powinno mie¢ | Dziecko powinno Dziecko powinno mieé
odpowiedzialni odpowiedzialni odpowiedzialni kontakt mie¢ kontakt kontakt
za rozwoj jezykowy za 1ozwdj jezykowy za rozwoj jezykowy z osobami biegle z osobami biegle z osobami biegle
dziecka, dlatego maja dziecka, dlatego dziecka, dlatego postugujacymi sig postugujacymi sie postugujacymi sie
obowigzek nieustannie — po przeszkoleniu przez | przynajmniej jedno systemem jezykowo- Jjezykiem migowym. naturalnym jgzykiem

Cwiczy¢ z nim w czasie
jego codziennych zajeé

i zabaw. Powinni
zapewni¢ dziecku bogate
srodowisko jezykowe

i zadbaé o to, by dziecko
stale korzystato

z protez, i o to,

aby stuchanie bylo
najwazniejsza czgscia
jego doswiadczenia.

logopedéw — maja
obowiazek taczyé
¢wiczenia

z codziennymi zajgciami
i zabawami dziecka,
Powinni zadbaé o to,

by dziecko stale
korzystalo z protez,

io0 to, aby uczylo sig
odczytywad

Z ust i mowic.

z nich powinno
nauczy¢ sig¢ plynie
mowic

z fonogestami

i jak najczgsciej
rozmawiac

Z nim w czasie jego
codziennych zaje¢

i zabaw. Rodzice
powinni zadbaé

o to, by dziecko stale
korzystalo z protez i
mialo dostgp do
jezyka w naturalnym
$rodowisku,

10 to, aby uczyto sig
odczytywaé

Z ust i mowic.

-migowym, a wiec
przynajmniej jedno

z rodzicéw powinno
opanowaé ten sposob
komunikowania sig.

W praktyce najczesciej
rodzicow zastepuja
zawodowi wychowawcy
i nauczyciele.

Jesli rodzice wybiora
ten sposob
porozumiewania sie,
to przynajmniej jedno
z nich powinno
opanowaé jezyk
migowy oraz nauczy¢
sig stosowaé inne
srodki wspomagajace
porozumiewanie sig.

migowym, aby opanowalo
ten jezyk jako pierwszy,
a wigc przynajmniej jedno
z rodzicdw powinno takze
nauczyc sig tego jezyka.
W niektorych programach
zaklada sig, Ze dziecko
powinno kontaktowacé sie
z 0soba niestyszaca biegle
migajaca, natomiast rodzice
komunikujg sie

z dzieckiem w jezyku
narodowym.
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Tab. 10. Pordwnanie metod wychowania jgzykowego dzieci niestyszacych.

Czes¢ 10. Szkolenie rodzicéw

Metody Metody oralne Metoda fonogestow System Komunikacja totalna Bilingwizm
audytywno-werbalne (ustno-stuchowe, (Cued Speech) Jjezykowo-migowy (metody dwujezykowe)
(stuchowo-stowne, wielozmystowe)
jednozmystowe)

Rodzice powinni byé Rodzice powinni stale Mowienia Nauczanie podstaw Jesli rodzice sg Jesli rodzice sa styszacy,
stale w bliskim kontakcie | wspotpracowac z fonogestami systemu jezykowo- styszacy, powinni powinni intensywnie uczy¢
Z terapeutami z terapeutami mozna nauczy¢ si¢ -migowego odbywa sig | intensywnie uczy¢ si¢ | si¢ naturalnego jezyka
i nauczycielami dziecka | i nauczycielami dziecka [ na specjalnych na specjalnych kursach | naturalnego jezyka migowego ~
(terapeuta stuchu, (terapeutg stuchu, kursach prowadzonych migowego i poznawac , kulturg §
logopeda, nauczycielem | logopeda, nauczycielem | prowadzonych przez przeszkolonych i poznawac ,kulture gluchych”. 2
jezyka), aby nauczy¢ sie | jezyka), aby nauczy¢ sig | przez przeszkolonych | instruktorow. ghuchych™. W Polsce nie istnieja g
stosowanych stosowanych przez nich | nauczycieli Trzystopniowe szkolenie | W Polsce nie istnieja | zorganizowane formy =
przez nich metod metod (instruktoréw). trwa okoto szesciu zorganizowane formy | ksztatcenia rodzicow. S
i kontynuowac prace i kontynuowac pracg Aby osiagnac bieglos¢ | tygodni. Absolwenci ksztalcenia rodzicow. | Nie ma takze g
w $rodowisku w srodowisku w mowieniu opanowuja okolo 2 tys. zorganizowanych form £
domowym. domowym. z fonogestami, nalezy | znakow, wprowadzania £

poswigcié okoto podczas gdy rodzicom niestyszacych nauczycieli

dziesig¢ dni na do komunikowania si¢ (,,gtuchych bon

intensywne ¢wiczenia, | z dzieckiem w wieku i guwernantek™?)

a nastepnie kilka 3 lat potrzeba do rodzin wychowujacych

miesigcy ponad 3 tys. stow. dzieci

na doskonalenie Brak do$wiadczen z uszkodzeniami stuchu.

umigjetnosei wykazujacych,

w praktyce. Ponadto | ze mozna opanowac

rodzice powinni wystarczajaca liczbe

systematycznie znakow

wspolpracowaé odpowiadajacych

z logopeda. stowom.

Tab. 11. Poréwnanie metod wychowania jezykowego dzieci niestyszacych.
Czgs¢ 11. Weryfikacja eksperymentalna

Metody Metody oralne Metoda fonogestow System Komunikacja totalna Bilingwi
audytywno-werbalne ustno-stuchowe, Cued j -mi ' s, e
(stuchowo -stowne, (wielozmys{owe) | ey emkowo-migowy MRS
jednozmystowe)
Skutecznusc' Skuteczno&é_ Bardzo wysoka Brak opublikowanych Badania naukowe Badania potwierdzajg
postepowania postq;')(?wan ia skutecznosé wynikow badan potwierdzaja korzyéci  korzysci psychologiczne
rehab.lht acyjnego rehab_ﬂmacyjnego stosowania naukowych psychologiczne ze stosowania programow
pot_wmrdzona . pot)merdznna fonogestow potwierdzajacych ze stosowania w przypadkach dzieci.
w licznych badaniach w licznych badaniach potwierdzity skutecznos¢ nauczania programow, ktére maja rodzicow '
naukowych naukowych liczne i bogato dzieci jezyka ale wykazuja bardzo niestyszacych.
prowadzonyc.h pmwadzonycp udokumentowane zZ zastosowaniem male korzysci Brak wystarczajacych
z zas’to_sowamcm m.etod z zastosowaniem metod | eksperymenty systemu jezykowo - psycholingwistyczne badan potwierdzajacych
jakosciowych (studium | jakosciowych (studium | naukowe -migowego. (korzystanie korzysci psycholc;igicyme
przypad.ku) N pxzypadku) N przeprowadzone Bezposrednia obserwacja  z komunikacji totalnej  w przypadku dzieci
Bralf ua_ozl_:woscft Brak mozliwosci Z zastosowaniem wskazuje na zaburzenia ~ powoduje brak rodzicow slyszacych.
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stosowane w szkolach z fonogestow wiadaja
specjalnych. Jjezykiem narodowym
na poziomie

zblizonym do osob
styszacych, lepiej niz
92% osdb
niestyszacych
korzystajacych

z innych metod.
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Tab. 12. Poréwnanie metod wychowania jgzykowego dzieci niestyszacych.

Czes¢ 12. Zagrozenia rozwoju dziecka spowodowane przez zastosowanie metod (przy nietrafnym doborze)

Metody
audytywno-werbalne
(shuchowo -stowne,
jednozmysiowe)
Zupelne uzaleznienie
dziecka od sp rawnoéci
protez. Uzaleznienie
dziecka i rodziny
od pomocy specjalistow.

i myslenia

oraz rozwoju
poznawczego,
emocjonalnego

i spolecznego.
Nerwice 1 zaburzenia
rozwoju osobowosci
u dziecka (logofobia),

Deficyty rozwoju jezyka

Metody oralne
(ustno-stuchowe,
wielozmystowe)

Znaczne uzaleznienie
dziecka od sprawnosci
protez. UzaleZnienie
dziecka i rodziny od
pomocy specjalistow.
Deficyty rozwoju jezyka
i my$lenia

oraz rozwoju
poznawczego,
emocjonalnego

i spolecznego.
Nerwice i zaburzenia
rozwoju osobowosci

u dziecka (logofobia).

Metoda fonogestow
(Cued Speech)

Nieznaczne
uzaleznienie dziecka
od sprawnosci protez.
W przypadku naglej
rezygnacji

ze stosowania
fonogestdw w okresie
przed opanowaniem
zrebu jezyka
narodowego dziecku
zagrazaja zaburzenia
emocjonalne

i zahamowan ie
TOZWOjU MOWY.

System
jezykowo -migowy

Zerwanie wigzi
emocjonalnej migdzy
dzieckiem i rodzicami
(jesli rodzice nie opanuja
systemu jgzykowo -
-migowego

na wysokim poziomie).
Dziecku zagrazaja skutki
postugiwania sie

. specjalnym

ograniczonym kodem
jezykowym o cechach
pidginu (jgzyka
mieszanego).

Komunikacja totalna

Zerwanie wiezi
emocjonalnej migdzy
dzieckiem i rodzicami
(jesli rodzice nie
opanujg systemu
jezykowo -migowego
na wysokim
poziomie). Trwale
uzaleznienie osoby
niestyszacej

od profesjonalnych
thumaczy. Deficyt
r0zZWOoju umiejetnosci
jezykowych: mowy,

Bilingwizm
(metody dwujezykowe)

Zaburzenia emocjonalne

i poczucia tozsamodci
wynikajgce z braku jezyka
pierwszego

— wspolnego z rodzing.
Dziecku zagrazaja skutki
poshigiwania si¢ dwoma
ograniczonymi kodami
jezykowymi 1 zaburzenie
mowy analogiczne

do opisywanego

w literaturze ,,bilingwizmu™
u dzieci z matzenstw
mieszanych (dziecko uczy

NRIMONBIY BISIWIZEY]

poznany, aby mozna
bylo ocenic te
mozliwosc.

migowy jest zbyt mato
poznany, aby mozna
bylo ocenié tg
mozliwosé.

Nerwice u matek. Nerwice u matek. W przypadkach Trwale uzaleznienie czytania i pisania sig dwoch jgzykow, ale
najglebszych osoby niestyszacej w jezyku narodowym | zadnego nie zna dobrze).
uszkodzen stuchu od profesjonalnych (przy prawidtowym Trwale uzaleznienie osoby
przejsciowe tlumaczy. rozwoju myslenia). niestyszacej
uzaleznienie od profesjonalnych
od transliteratorow tlumaczy.
(thumaczy) przy
odbiorze trudnych
tekstow.
Przy poprawnym
stosowaniu
fonogestow nie
stwierdza sie
ograniczen
jezykowych.
=
g
Tab. 13. Poréwnanie metod wychowania jezykowego dzieci niestyszacych. 4
Czgé¢ 13. Mozliwos¢ integralnego wychowania osoby =
%
.
=
Metody Metody oralne Metoda fonogestow System Komunikacja totalna Bilingwizm §'
audytywno-werbalne (ustno-stuchowe, (Cued Speech) Jjezykowo-migowy (metody dwujezykowe) a
(stuchowo -stowne, wielozmystowe) =
jednozmystowe) g
i,
Integralne wychowanie  Integralne wychowanie  Integralne wychowanie | Brak danych, Integralne wychowanie  Integralne wychowanie §
osiagalne tylko osiggalne tylko osiagalne tylko ktére pozwolityby osiggalne wowezas, gdy  osiagalne tylko g
wowezas, gdy dziecko woweczas, gdy dziecko wowczas, gdy dziecko na ocene. dziecko uzyska peiny wowczas, gdy dz iecko z
uzyska pelny dostep uzyska pelny dostgp uzyska petny dostep dostep uzyskuje pelny dostep E
do dobr kultury do dobr kultury do dobr kultury do débr kultury do débr kultury 2
duchowej dzieki duchowej dzieki duchowej dzigki duchowej dzigki duchowej dzigki g-
doskonatemu doskonatemu doskonatemu doskonalemu doskonatemu <3
opanowaniu jgzyka opanowaniu jgzyka opanowaniu jgzyka opanowaniu jezyka opanowaniu jezyka z
narodowego. narodowego. narodowego. migowego. narodowego =
Uwaga: Polski jezyk lub/i migowego. ﬁ
migowy jest zbyt mato Uwaga: Polski jezyk 2
@
2
-
s
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stuchania w porozumiewaniu si¢. W tabeli czwartej przedstawiono poréwnanie
recepcyjnych czynnosci jezykowych, a w piatej — poréwnanie czynnosci
ekspresyjnych wiasciwych poszczegdlnym metodom. W tabeli szdstej zostaty
zestawione tezy dotyczace szczegdélnie waznych cech metod wychowania
jezykowego, a mianowicie tego, w jakim stopniu proponowany sposéb komu-
nikowania si¢ stygmatyzuje osobg¢ z uszkodzeniem shuchu i przyczynia sie do jej
odmiennosci widocznej w $rodowisku spotecznym. Tabela siodma przedstawia
zestawienie ocen dotyczacych mozliwosci osiggania synchronii czynnodci
jezykowych rozmowcoéw przy zastosowaniu poszczegdlnych metod. Jest to za-
gadnienie szczegdlnie wazne, poniewaz mozliwos¢ osiagania tej synchronii jest
gléwnym warunkiem swobodnego prowadzenia rozméw przez osobe z uszkodze-
niem stuchu z osobami styszacymi i skuteczno$ci stosowania metody w procesie
wychowania. W tabeli 6smej poréwnano organizacje rehabilitacji przy zastosowa-
niu réznych metod, w tabeli dziewiatej — zadania, ktore przy ich zastosowaniu
powinna podja¢ rodzina dziecka, a w dziesigtej — szkolenie rodzicéw. W tabeli
jedenastej natomiast wymieniono zagrozenia dla rozwoju dziecka i dla
funkcjonowania rodziny w przypadkach, gdy dobér metody okazuje si¢ nietrafny.
W dwunastej tabeli zestawiono krétkie, sumaryczne informacje o wynikach badan
naukowych dotyczacych skutecznosci poszczegélnych metod. Tabela trzynasta
zawiera wnioski pedagogiczne dotyczace przydatno$ci metod w dziataniach peda-
gogicznych nastawionych na integralne wychowanie osoby, zdolnej do rozwoju
biopsychicznego i duchowego, urzeczywistniajacej caly potencjat swojego czlo-
wieczenstwa.

Podsumowujac informacje zawarte w tabelach, trzeba podkresli¢, ze kazda
z metod moze by¢ zastosowana w wychowaniu jezykowym dziecka, pod wa-
runkiem, iz zostanie dostosowana do jego rzeczywistych potrzeb oraz bedzie
stosowana rozwaznie, konsekwentnie i z nastawieniem na dobro osoby. Podstawa
doboru metody powinna by¢ pemna i jak najwczesniejsza diagnoza, ustawicznie
poglebiana w czasie procesu rehabilitacji i wychowania.

W sytuacji, gdy dziecko urodzone w rodzinie, w ktérej wszystkie inne osoby
slysza i mowig, zachowuje takg zdolnos¢ styszenia dzwigkéw, ze jest w stanie —
z uzyciem dostgpnej protezy — nauczy¢ si¢ odbiera¢ wypowiedzi stowne i rozumieé
Je doktadnie w tempie naturalnego méwienia, najwlasciwszy jest wybér metod
audytywno-werbalnych. Kiedy zdolno§¢ styszenia i korzysci z protezy nie sg
wystarczajace, nalezy wybra¢ raczej metody oralne — polisensoryczne. Jesli jednak
dziecko z uzyciem protezy nie jest w stanie nauczyé sie styszeé tak doktadnie, zeby
wystarczyta mu dodatkowa pomoc w postaci obserwacji twarzy osoby méwiacej,
aby swobodnie rozmawiaé, dobrym rozwigzaniem, mozliwym do zastosowania
w przypadku dzieci rodzicow styszacych, jest wykorzystanie metody fonogestow,
ktéra - przy poprawnym stosowaniu — nie powoduje zadnych zagrozen i daje
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szanse pelnego, eurytmicznego zsynchronizowania CZynnosci mowy rozméwcow
oraz gwarancjg osiggniecia wysokiego poziomu kompetencji jezykowe;.

Komunikacja totalna jest szczegdlnie wskazana wéowczas, gdy mogtoby dojsé
do zaburzefi emocjonalnych w wyniku ograniczen w komunikowaniu sig, gdy
dziecko ma trudnosci w koncentracji uwagi, jest obarczone dodatkowymi dys-
funkcjami (wada wzroku, dypraksja) lub gdy jego trudng sytuacje poglebity
wezesniejsze bledy wychowawcze. Zastosowanie systemu jezykowo-migowego ma
szezegllny sens wiedy, gdy uszkodzenie stuchu nastapito po opanowaniu jezyka,
a dziecko wychowuje sig wérod oséb niestyszacych migajacych i konieczna jestmu
umiejetnos¢ porozumiewania si¢ z nimi. Trzeba jednak pamietaé, ze kazda decyzja
dotyczaca wyboru metod taczy sie z odpowiedzialnoscia moralng za dalszy rozwdj
dziecka. Wymaga wigc wielkiej ostroznosci i rozwagi.
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