Audiofonologia
Tom XXI 2002

Zdzistaw M. Kurkowski

Uniwersytet Marii Curie-Skiodowskiej, Lublin
Instytut Fizjologii i Patologii Stuchu, Warszawa

Rozwoj funkcji stuchowych u malego dziecka

Development of hearing functions in young children

Stowa kluczowe: funkcje stuchowe, male dziecko.
Key words: hearing functions, young children.

Streszczenie

Percepcja stuchowa warunkujaca rozwdj mowy jest wynikiem prawidlowo uksztattowanych
funkeji shuchowych. Rozwdj tych funkcji rozpoczyna sig w okresie prenatalnym, kiedy w szczegdl-
noéci ksztaltuje si¢ recepcja stuchowa. W pierwszym roku zycia dziecko uczy sig przede wszystkim
réznicowania przebiegéw melodycznych wypowiedzi i zdobywa takze umiejetnosé réznicowania
stuchowego sylab. Laczy si¢ to z nabytymi sprawno$ciami motorycznymi. W drugim roku zycia
dziecko odkrywa jezyk dzigki opanowaniu umiejetnosci semantyzacji dzwigkow (wyrazow), a takze
doskonaleniu stuchu fonemowego, Trzeci rok zycia, w ktérym dziecko zaczyna stosowaé reguly gra-
matyczne, oznacza osiagnigcie zadowalajacego poziomu rozwoju percepcji shuchowej dzwigkéw
mowy.

Zaburzenia percepcji dzwigkéw mowy moga obejmowaé funkcje: recepcyjna, rozrézniania,
pamigei stuchowej, semantyzacji dzwigkow. Przyczyng tych zaburzen sa przede wszystkim uszko-
dzenia obwodowe i oérodkowe narzadu stuchu, ale réwniez opdZnione dojrzewanie struktur
korowych, brak stymulacji stuchowej, zaburzenia lateralizacji stuchowej, zaburzenia emocjonalne.

Summary

Auditory perception conditioning speech development is the effect of well developed auditory
functions. Development of these functions starts in the prenatal period with the auditory reception. In
the first year of life, the child learns to differentiate the melody of pronouncements and acquires the
auditory ability to differentiate syllables which is connected with the acquired motoric efficiency. In
the second year of life the child discovers language, based on the ability to semantisize sounds (words)
as well as on improvement of phonemic hearing. In the third year the child reaches satisfactory level
of auditory speech sounds perception and starts to use grammatical rules.
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Auditory speech perception disorders include reception, differentiation, auditory memory, seman-
tization of sounds. Peripheral and central disorders of the hearing organ are the main causes of such
disorders but also delayed maturation of the cortical structures, lack of stimulation, auditory latera-
lization disorders, emotional disorders may be involved.

I. DZWIEKI I ICH ROLA W ZYCIU CZLOWIEKA

Narzad stuchu umozliwia cztowiekowi dostep do ogromnej liczby zjawisk aku-
stycznych, towarzyszacych praktycznie wszystkim wydarzeniom w srodowisku.
Umozliwia tez wydobycie informacji zawartych w zjawiskach akustycznych,
a tym samym umozliwia sprawowanie kontroli nad otoczeniem oraz przyjecie naj-
korzystniejszej dla organizmu postawy w stosunku do zjawisk srodowiskowych.

Jako najwazniejsze mozemy uwaza¢ dzwigki informujace o niebezpieczenstwie
oraz o mozliwosci zdobycia pozywienia. Gdy takie dzwigki sa odbierane, nast¢pu-
je reakcja catego organizmu czlowieka, prowadzaca do przystosowania go do szyb-
kiego, a czesto natychmiastowego wykorzystania potencjalnych sprawnosci
mechanicznych i dynamicznych oraz do uruchomienia posiadanych rezerw. Dlatego
nie dziwi fakt, ze narzad stuchu ma wielotorowa aczno$¢ nerwowa z szeregiem
narzadow i ukladéw o charakterze wegetatywnym, za pomocg ktorej bodZce
akustyczne wplywaja na funkcj¢ niemal wszystkich narzadéw, wprowadzajac orga-
nizm jako calos¢ w stan gotowosci do wysitku i znacznej aktywnosci. Wowczas
zmienia swoja prace narzad krazenia — przyspieszajac akcj¢ serca i podnoszac
cisnienie krwi, zanika perystaltyka jelit i Zoladka z jednoczesnym zatrzymaniem
wydzielania soku zotadkowego, przyspiesza i poglebia si¢ oddech — zapewniajac
lepsza wentylacje pluc, a tym samym skuteczniejsza wymiang gazowa, zmienia si¢
aktywno$¢ gruczoléw o wydzielaniu dokrewnym, co pociaga za sobg rdznice
pozioméw hormonéw, enzymow, glukozy i innych skladnikow krwi, nastepuja
zmiany w migsniach i skorze. Sg to reakcje obserwowane zazwyczaj natychmiast
po zadzialaniu istotnego bodZca akustycznego, a wigkszo$¢ z nich wystgpuje na
zasadzie odruchu i nie wymaga udzialu $wiadomosci. Co wigcej, w przypadku
bodzcow dostatecznie silnych reakcje te pojawiaja si¢ podczas snu, a nawet u 0séb
wprowadzonych w sen narkotyczny. Z tego wynika, Ze narzad stuchu jest nieprze-
rwanie czynny i zapewnia tym samym stalg tacznos¢ z otoczeniem bez wzgledu na
stan aktywnosci kory moézgowej i poziom naszej $wiadomosci. Jakos¢ wrazenia
stuchowego moze w powaznej mierze zmieni¢ stan emocjonalny ustroju, po czym
nastapia wtorne reakcje wegetatywne — réwnie silnie wyrazone, lecz wymagajace,
w odroznieniu od poprzednio omawianych, udzialu naszej $wiadomosci. Im bar-
dziej wazna jest tres¢ otrzymanej informacji, tym wigksze psychogenne przestroje-
nie wegetatywne organizmu czlowieka. Ale i wéwczas, kiedy informacje napty-
wajace z otoczenia s mniej istotne, nie dotycza najbardziej zywotnych potrzeb
organizmu i nie komunikuja o powazniejszym zagrozeniu, utrzymuja one aktyw-
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nos¢ orodkowego ukladu nerwowego na poziomie zapewniajacym prawidlowy
przebieg elementarnych funkgcji fizjologicznych [Grzesik 1977].

Z punktu widzenia rozwoju psychicznego istotng rol¢ pelnia dzwigki mowy.
To one umozliwiajg ksztaltowanie si¢ jezyka, stanowiacego narzedzie poznania
i komunikowania si¢. Mowa umozliwia czlowiekowi takze harmonijny rozwdj
wszystkich czynnosci psychicznych. Specyficzne znaczenie w tym zakresie maja
takze dZzwigki muzyki, ktéorym przypisuje si¢ istotny wpltyw na zachowania emo-
cjonalne, ale takze na czynnosci ruchowe.

Niektérzy wskazuja na aspekt energetyczny dzwickéw. A. Tomatis [1991]
uwaza, ze impulsy elektryczne wytworzone przez uklad stuchowy pod wplywem
dzwigkow stanowig istotny czynnik stymulujacy procesy psychiczne i somatyczne.
Podobnie jak brak bodzcow $wietlnych moze prowadzi¢ do spadku dynamiki pro-
cesOw psychosomatycznych, tak rowniez brak dzwickow obniza aktywno$é czto-
wieka. Zatem odpowiednia stymulacja dZzwigkami ma wplyw na aktywno$é czto-
wieka.

Prawidlowo funkcjonujacy narzad stuchu dziecka umozliwia rozwéj percepcji
bodzcéw akustycznych. Swiat dzwigkéw staje sie brama do zdobywania informacji
o Swiecie. Z tego punktu widzenia mozemy méwié o réznych kategoriach
dzwigkow pelnigcych role sygnatow. Sa to:

— dzwigki Swiata zewnetrznego: dZzwieki wydawane przez rézne zwierzeta,
glosy ludzkie! (ptacz, $miech, pisk, krzyk itp.), dzwicki naturalne (szum wiatru,
odglos burzy, deszczu, krokow, przesuwanych krzeset itp.), dzwieki mechaniczne
(samochodow, maszyn, urzadzen domowych itp.);

— dzwigki muzyczne ($piew i melodie grane na instrumentach);

— dzwigki mowy.

Pozwala to réwniez wydzieli¢ podstawowe rodzaje percepcji stuchowej: shuch
przedmiotowy (fizyczny), stuch muzyczny, stuch mowny.

II. FUNKCJE SLUCHOWE

Stuch, stanowiacy zdolno$¢ do odbioru zjawisk akustycznych, jest czynnoscia
ztozona. Wprowadzenie terminu ,funkcje stuchowe” ma na celu nie tylko
wskazanie na zréznicowanie czynnodci stuchowych i ich role w przetwarzaniu
dzwigkow, ale takze, a moze przede wszystkim, na ich wzajemna wspélzaleznos¢.

W procesie przetwarzania dzwigkéw mozemy wyrdézni¢ wystgpowanie podsta-
wowych funkcji stuchowych, mianowicie:

— recepcji dzwigkéw - dostrzezenie dziatania bodZca lub tego, ze bodziec

przestat dziata¢ (jest to funkcja potocznie okreslana terminem ,styszenie”, a od-

1J. Konorski [1969] wydziela glosy ludzkie jako osobng kategorie dzwiekow, majacq wlasne pole
gnostyczne.
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powiada za nig analizator shuchowy (receptor, droga neuronalna, shuchowe pola
projekcyjne); efektem jest powstawanie wrazen stuchowych (uzywany jest tez czgs-
to termin ,,stuch fizjologiczny”). Recepcja stuchowa warunkuje pozostate funkcje
stuchowe 1 dlatego jej zaburzenie bedzie ograniczato rozwdj innych funkcji (zabu-
rzenia funkcji recepcyjnej sa najczesciej wynikiem uszkodzenia narzadu stuchuy);

— lokalizacji — umiejscowienie zrédta dZzwigku w otaczajacej przestrzeni;

— pamigci stuchowej — zapamigtywanie i odpamigtywanie (przywotywanie wy-
obrazen dzwigkow);

— asocjacji (semantyzacji) — tworzenie spostrzezen, laczenie wrazen shucho-
wych z innymi modalno$ciami, nabywanie umiej¢tnosci {aczenia znaku i jego
znaczenia;

— roznicowania (dyskryminacji) — réznicowanie dzwickéw przede wszystkim
ze wzgledu na czgstotliwos¢, natgzenie i czas trwania;

—uwagi i lateralizacji — selekcja oraz intensyfikacja przetwarzanych dzwiekow
(uwaga) i dominacja ucha w odbiorze dzwigkow (lateralizacja).

Rozwéj funkcji shuchowych warunkowany jest dojrzewaniem ukfadu stu-
chowego, a takze odpowiednia stymulacja dZzwigkows. Wplywaja na siebie rowniez
umiejetnosci osiagane w ramach réznych rodzajow percepcji. Uwaza sie, ze per-
cepcja dzwigkow $wiata zewnetrznego jest bardziej podstawowa niz percepcja
dzwigkéw mowy, dlatego ta pierwsza okreslana jest mianem I uktadu sygnatowego,
a druga — uktadem II sygnatowym.

Dziecko uczy si¢ poznawania swiata na podstawie jego akustycznych cech,
uczy si¢ rowniez wykorzystywania dzwigkow do komunikowania si¢ z otoczeniem.
Te dzwigki shuzace do komunikowania si¢ maja poczatkowo (dla dziecka) charak-
ter niejezykowy (komunikacja przedj¢zykowa — niewerbalna), ale z czasem odkry-
wany jest przez dziecko wymiar jezykowy tychze dzwigkéw. Nie ulega watpliwo-
Sci, ze interakcja dziecka z otoczeniem na kanwie dzwigkow rozpoczyna sie
w okresie prenatalnym i wtedy ksztaltuja si¢ rowniez podstawy proceséw mowy
[Kaczmarek 1988; Kornas-Biela 1993].

1. Okres prenatalny

Rozwdj stuchu ma miejsce juz w okresie prenatalnym. W pierwszym trymestrze
rozwoju prenatalnego organ shuchu jest najlepiej rozwinigtym organem
zmystowym. W fazie plodowej narzad stuchu doskonali si¢. Miedzy 4 a 5
miesiagcem ptéd ludzki zaczyna reagowac na bodZce akustyczne. Oznacza to, Ze
czg$¢ obwodowa narzadu shuchu oraz cz¢$¢ osrodkowa odbierajg i przetwarzaja
bodzce diwiekowe oraz udrazniajg sie polgczenia shuchowo-ruchowe w osrod-
kowym ukladzie nerwowym. W licznych badaniach [zob. Kornas-Biela 1993]
stwierdzano wzrost aktywnosci ruchowej i zmiany w procesach fizjologicznych
pod wplywem stymulacji dZwigkowej lub dzwigkowo-wibracyjnej. Zauwazono, ze
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pod wpltywem bodzcow dzwigkowo-wibracyjnych nie tylko powstaje wzmozenie
tzw. ruchow duzych, ale takze moga powsta¢ zmiany w ruchach migsni twarzy oraz
w migsniach zwiazanych z praca narzadow wewnetrznych. Okoto 24-25 tygodnia
zycia ptodowego pojawia si¢ odruch oczny (mruganie powiekami), ktory jest stala
reakcjg po 28 tygodniu.

Bardzo charakterystyczne sg zmiany w rytmie pracy serca w odpowiedzi
na bodice dzwigkowe. Stwierdzono, ze reakcje te uwarunkowane sg zmianami
zardwno nat¢zenia, jak i czgstotliwosci dzwigku. Interesujacy jest fakt, ze reakcja
dziecka na silny dzwigk, mierzona wzrostem szybkoéci uderzen serca, jest jego 0so-
bista cecha i wskazuje na okreslony ,.,typ osobowosci” — mozna zatem na podstawie
sposobu reagowania na stres dZzwigkowy przewidywac styl poznawczego i emocjo-
nalnego reagowania w przyszlosci [zob. Kornas-Biela 1993].

Badania nad rola glosu matki w stymulacji shuichu ptodu wskazuja na dominacje
jej gtosu wsréd innych dzwigkdw docierajacych do ptodu. Dzieje sig tak nie tylko
dlatego, ze jest to najczgsciej pojawiajacy si¢ dzwigk, ale prawdopodobnie takze
dlatego, ze do ptodu lepiej docieraja dzwigki o0 wysokich czgstotliwosciach (dlatego
glos ojca jako niZszy jest gorzej percypowany). Preferencja stuchania wyzszych
dzwigkéw jest tez widoczna po urodzeniu. Stwierdza si¢ uniwersalny fenomen —
tzw. baby talk, polegajacy na tym, ze matki zwracajac si¢ do dziecka, wydaja
réZnego typu dzwigki o wysokich czgstotliwosciach, ubogacaja réwniez kontur
intonacyjny; podobnie czynia tez ojcowie. Zabawki przeznaczone dla niemowlat
réwniez wydajg zasadniczo wysokie dZzwieki. Oznacza to preferencje wysokich
czgstotliwosci przez noworodki i niemowleta, uwarunkowane okresem prenatal-
nym.

W okresie plodowym ksztaltuje si¢ nie tylko recepcja stuchowa, ale takze
réznicowanie dzwigkow i pamig¢ stuchowa. Noworodki, ktorych matki w okresie
dwoéch ostatnich miesigey ciazy glosno czytaly dwa razy dziennie rymowana
ksigzeczke, preferowaly te teksty sposréd innych, ktérych wczesniej nie styszaty
i ktore roznily si¢ rytmem od czytanych (badano reakcj¢ ssania, skupiania uwagi,
oceniano rytm uderzen serca).

Badania nad noworodkami w pierwszych dobach po urodzeniu ukazaly, ze
ich ruchy ulegajg precyzyjnym zmianom zgodnie ze strukturami rytmicznymi
wypowiedzi dorostych. Oznacza to, Ze w okresie zycia plodowego ksztaltowala sie
aktywnos$¢ ruchowa plodu pod wptywem dzwiekow, w tym takze dzwigkow mowy.
Potwierdzaja to takze efekty terapii stuchowej prowadzonej przez A. Tomatisa
[1991], ktéry wykorzystujac przefiltrowane dzwieki mowy (rozpoczynajac od
wysokich dzwigkéw styszanych w fonie matki) do stymulacji zahamowanych
funkcji stuchowych w przypadkach zaburzen mowy i trudnoéci w uczeniu sie,
osiagal pozytywne rezultaty. i

Widzimy tutaj réwniez ogromny problem odbiorczych uszkodzen narzadu
suchu, w ktérych uposledzone jest przede wszystkim styszenie tonéw wysokich.
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Prawdopodobnie dlatego tak trudne jest przezwycigzenie bariery stuchowej u dzieci
z wezesnymi uszkodzeniami narzadu stuchu.

2. Pierwszy rok zycia

W okresie noworodkowym nastgpuje przystosowanie si¢ dziecka do nowych
warunkéw, tzn. do bytowania poza organizmem matki. Dziatalno§¢ uktadu ner-
wowego w tym okresie przejawia si¢ gléwnie poprzez odruchy bezwarunkowe,
bedace wrodzong reakcja organizmu na okreslone bodzce, oraz tzw. ruchy bledne,
czyli nieskoordynowane ruchy ciala, stanowigce reakcje¢ na catoksztalt bodzcow
zwigzanych z nowym $rodowiskiem. Reakcje wrodzone dokonuja si¢ na podiozu
nizszych odcinkéw uktadu nerwowego i niekonieczny jest w nich udziat kory méz-
gowej. Z czasem wyksztalcaja si¢ odruchy warunkowe, powstajace pod wplywem
doswiadczen zbieranych przez kazdego czlowieka. Uklad stuchowy noworodka,
jakkolwiek juz uksztaltowany, nie jest jeszcze dojrzaly w czgéci o$rodkowej
i zaczyna si¢ doskonali¢ dzigki wzmozonej stymulacji dzwigkowej, ktéra przy-
spiesza proces mielinizacji widkien nerwowych.

Zréznicowane sa poglady badaczy na sposéb reagowania noworodka na bodzce
dzwigkowe. Na ogol podaje sig, jak juz wyzej wspomniano, reakcje niespecyficzne
na silny dzwigk — odruch uszno-powiekowy, odruch Moro (obejmowania), prze-
rwanie placzu i ssania, odwracanie gatek ocznych i glowy w kierunku Zrédia
dzwigku, a takze zmiang rytmu oddychania, rytmu serca, budzenie si¢ z plytkiego
snu, ogdlne pobudzenie [za: Pruszewicz 1992].

W okresie niemowlecym nastepuje szybki rozwdj w zakresie psychomotoryki,
proceséw poznawczych i emocjonalnych. Efektem dojrzewania o$rodkéw rucho-
wych jest wzmozona aktywno$¢ motoryczna dziecka w 2-3 miesiacu zycia. Przeja-
wia si¢ ona w stanach dobrego samopoczucia dziecka takze ghizeniem, czyli wy-
dawaniem dzwigkow o tylnojezykowej artykulacji. W tym czasie obserwuje sig¢
wigksza sprawno$¢ ruchow glowy, co umozliwia dziecku doskonalenie lokalizacji
bodzcow stuchowych. Reakcje stuchowe stajg si¢ w tym czasie coraz bardziej
zroznicowane i wyrazne. Wielu autoréw jest zgodnych co do duzej wrazliwosci
dziecka na glos i moweg. Pod wplywem pieszczotliwego przemawiania dziecko
przestaje krzycze¢, uspokaja sig¢, nastuchuje, a wraz z rozwojem reakcji mimi-
cznych — usmiecha si¢ na dzwigk znanego sobie glosu i przejawia radosne ozywie-
nie. Dzwigki przedmiotowe takze wywoluja zainteresowanie kilkutygodniowego
dziecka i z czasem nastgpuje coraz wigkszy wzrost koncentracji uwagi na bodzcu.
Drzieje si¢ to na bazie rozwijajacego si¢ odruchu orientacyjnego. Reakcja orienta-
cyjna na bodzce akustyczne rozwija si¢ jednak stopniowo, dlatego trudno jest
uchwyci¢, kiedy zaczyna si¢ pojawiaé, a kiedy jest juz w pemi uksztaltowana.
Umiejetno$¢ ta jest niezmiernie wazna, poniewaz warunkuje proces integracji
stuchowo-wzrokowej, istotny z punktu widzenia ksztaltowania si¢ jezyka,
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a mozliwy dzigki dojrzewaniu drég asocjacyjnych pozwalajacych na kojarzenie
styszanych dzwigkow z widzianymi obrazami.

Od czwartego miesiaca obserwuje si¢ reakcj¢ na intonacje: na ton karcacy —
placzem, na ton przyjemny, spokojny — usmiechem. W ten sposéb dziecko dosko-
nali umieje¢tno$¢ odrézniania zmiany wysokosci tonu podstawowego, bedacego
istotng cecha wypowiedzi, uczy si¢ takze odrézniaé zmiane natezenia dzwieku.

Okolo széstego miesiaca zycia dziecka nastgpuje pierwszy przelomowy
moment z punktu widzenia ksztaltowania si¢ mowy — pojawia si¢ gaworzenie,
ktore jest wynikiem dojrzewania pél asocjacyjnych mézgu w zakresie sprzezenia
stuchowo-ruchowego. Gaworzenie polega na wielokrotnym powtarzaniu przez
dziecko dzwigkéw wytwarzanych przez nie oraz przez otoczenie. W gaworzeniu
pojawia si¢ bardzo duze bogactwo dzwigkéw artykutowanych.

W kolejnych miesiacach zycia dziecka doskonali si¢ przede wszystkim
sprawnos¢ manipulacyjna i lokomocyjna. Dziecko coraz aktywniej bada otoczenie.
Manipulujac przedmiotami, poznaje jednoczesnie wiasciwosci akustyczne
otoczenia. Rozwija tym samym umiejetnosé rozrozniania wrazen shuchowych na tle
innych doznan zmystowych. Wielokrotnie powtarzane bodzce dzwigkowe, kojarzac
si¢ z doswiadczeniami motorycznymi, wizualnymi i dotykowymi, zostaja przez
dziecko coraz lepiej zapamigtywane. Dokonuje si¢ coraz pelniejsze dojrzewanie
1 uaktywnianie drég asocjacyjnych stuchowo-wzrokowo-ruchowo-dotykowych.
W tym okresie nastgpuje tez coraz wigksze zroznicowanie wokalizacji zalezne od
jej funkeji sygnalizacyjnej, odpowiadajacej réznym stanom emocjonalnym dziecka.
Od tej aktywnosci dziecka nazwano ten pierwszy etap okresem melodii.

Pod koniec pierwszego okresu zycia dziecka pojawia si¢ nie tylko zdolnogé
nasladowania przypadkowych sylab (ciagéw sylab), jak to ma miejsce w gaworze-
niu, ale réwniez dziecko usituje nasladowaé stowa wypowiadane przez najblizsze
osoby z otoczenia. Fakt ten okredla si¢ mianem echolalii. Swiadczy to o dosko-
naleniu si¢ umiejgtnosci réznicowania dzwigkéw mowy i doskonaleniu sig funkcji
pamigci stuchowej.

W tym czasie pojawia si¢ réwniez zdolnosé rozumienia znaczenia niektérych
wypowiedzi, co oznacza kolejny wazny krok w rozwoju mowy — odkrycie seman-
tycznego wymiaru wypowiedzi jezykowej. Uwazane jest to za przejaw funkeji
semantycznej. Zdaniem wielu badaczy podstawows jednostka shuchows staje sie
wyraz.

Podsumowujac omawianie tego okresu, mozemy stwierdzié, ze z punktu
widzenia ksztaltowania si¢ funkcji stuchowych dziecko w pierwszym roku Zzycia
rozwija:

— funkcje recepcyjna, wzbogaca si¢ bowiem znaczaco jego $wiat wrazen
stuchowych;

— pamig¢ shuchows, i to nie tylko w zakresie dzwickow otaczajacego $wiata,
ale takze dzwigkéw mowy (echolalia);
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— funkcje réznicowania — dziecko uczy si¢ rozpoznawania przebiegow melody-
cznych wypowiedzi i faczy je z okreslonymi stanami emocjonalnymi, a nastgpnie
zdobywa umiejetno$¢ réznicowania stuchowego sylab, laczac t¢ zdolnos¢ z naby-
wanymi w tym czasie sprawno$ciami motorycznymi. Na tym etapie ksztattuja
sie podstawy umiejetnoéci okreslanej mianem stuchu fonematycznego lub fone-
Mmowego.

— funkcje semantyczng — dziecko odkrywa znaczenie dZzwigkéw mowy; rozpo-
czyna nowy etap w rozwoju mowy: okres wyrazu.

3. Drugi rok zycia

W drugim roku Zycia nastgpuje coraz pelniejsza stymulacja funkcji shucho-
wych w zakresie dzwigkéw mowy. Dzieje sig tak dlatego, ze dziecko ma wigksza
motywacje do komunikowania si¢ z otoczeniem i poznawania otaczajacej je rze-
czywistoéci. Te potrzeby, wynikajace z jego dojrzewania psychicznego, wymusza-
ja doskonalenie sig sprawnosci percepcyjnych.

Powstaja w tym okresie coraz liczniejsze wzorce stuchowe wyrazow. Potrzeba
ich réznicowania i zapamigtywania wplywa na doskonalenie si¢ pamigci stuchowej
i sluchu fonematycznego, umozliwiajac réznicowanie coraz bardziej podobnych
stow. W $lad za umiej¢tno$ciami percepcyjnymi ida sprawnoéci kinestetyczno-
-kinetyczne oraz kontrola stuchowa wlasnych wypowiedzi. Ta ostatnia daje pod-
stawe rozwoju stuchu fonetycznego, czyli oceny wlasnej wypowiedzi w odniesie-
niu do poznanych wzorcéw stuchowych — poczatkowo na poziomie wyrazu, pozniej
na poziomie sylaby i gloski.

Okres pierwszego potrocza drugiego roku zycia (12-18 miesiac) okreslany jest
jako stadium pierwszych pigcdziesigciu stéw lub stadium calego stowa. W momen-
cie, kiedy dziecko zaczyna wymawiaé stowa, musi istnie¢ polaczenie pomigdzy
stownikiem a reprezentacjami motorycznymi. Zaklada sig, Ze polaczenie to nie jest
bezposrednie, lecz posrednio przebiega przez reprezentacje stuchowe. Istnieje tu
problem rozbieznosci pomigdzy reprezentacjami stuchowymi dziecigcymi (wiasny-
mi) i dorostych (tzw. dwa stowniki). Wazny w tym okresie jest rowniez rozwoj
pamigci krétko- i dlugotrwalej, a takze pojawiajaca si¢ zdolnos¢ kontroli stuchowej
produkcji catego stowa. Okolo 18 miesiaca zycia przecigtne dziecko w niezwykle
szybki sposéb zaczyna powigkszaé swoj stownik (kilka stéw na dzien). Jego
sprawno$¢ stuchowa doskonali sig i w znacznie mniejszym stopniu ogranicza
modwienie niz niski jeszcze poziom umiejgtnosci motorycznych.

Podsumowujac — mozna powiedzie¢, ze w okresie wyrazu dziecko odkrywa
jezyk, a tym samym zaczyna doskonali¢ zdolnoé¢ asocjacji wzorcéw shuchowych
wyrazow z ich znaczeniem, a takze zdolno$¢ rdéznicowania wymowien wyrazow
pozwalajaca na odkrywanie réznej struktury fonologicznej i fonetycznej wypo-
wiedzi.

Rozwoj funkcji stuchowych u matego dziecka 31

4. Trzeci rok zycia

W trzecim roku zycia dziecko odkrywa pelny wymiar jezyka, poszerzajac
dotychczasowa wiedz¢ o znajomo$¢ regut gramatycznych. Umozliwia to dziecku
budowanie zdan gramatycznie poprawnych adekwatnie do rozwijajacych sie
umiejetnosci poznawczych. Uzycie regut gramatycznych, szczegdlnie w jezy-
kach fleksyjnych, wymaga doskonalenia umiej¢tnosci poprawnego wydzielania
sylab/glosek, czyli segmentacji wypowiedzi. Dojrzatos¢ shuchu fonemowego zalezy
tez wigc od dojrzatosci w zakresie segmentacji. Najwiecej trudnodci sprawiaja
dzieciom geminanty i grupy spélgloskowe skladajace sie z glosek podobnych
[Roctawski 1991].

III. PODSUMOWANIE

Kazda z oméwionych wyzej funkcji stuchowych skladajacych si¢ na proces
percepcji dzwigkéw mowy moze ulec zaburzeniu pod wplywem réinych czyn-
nikéw. Zréznicowana etiologia zaburzeni czynnosci stuchowych jest przedmiotem
licznych opracowafi. Najpelniej opisane sa przez audiologéw uszkodzenia analiza-
tora stuchowego (gtuchota przewodzeniowa, odbiorcza), powodujace zréznicowane
ograniczenia funkcji recepcyjnej [zob. Skarzynski 1998]. Opis uszkodzen central-
nych w obrgbie pdl drugorzedowych i trzeciorzgdowych mézgu prowadzacych
do agnozji stuchowej (zaburzenia réznicowania dzwiekéw), zaburzen asocjacji
i pamigci stuchowej dostarcza literatura neuropsychologiczna [zob. Kadzielawa
1983]. Ograniczenia w rozwoju shuchu fonemowo-fonetycznego bada logopedia
[Styczek 1982; 1983; Roctawski 1991]. Ocena lateralizacji stuchowej stala sie
przedmiotem zainteresowania badaczy stosunkowo niedawno.
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