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Streszczenie

W artykule zostaly przedstawione wyniki badan sprawdzajacych rozumienie i uzywanie kate-
gorii aspektu czasownika w wypowiedziach ustnych i pisemnych niestyszacego dziecka. Czgsé teo-
retyczna zawiera podstawowe wiadomosci o kategorii aspektu. Autorka podaje tez przyktady

éwiczefi stowotworezych wprowadzajacych i doskonalacych umiejetnogé postugiwania si¢ aspek-
tem czasownika.

Summary

The paper demonstrates results of research on verification of understanding and use of the aspect
category in oral and written expressions of a hearing impaired child. The theoretical part covers fun-
damentals of grammatical aspect category. The author presents also examples of word-formation exer-
cises in introducing and practicing competence in using verb aspect.

I. KATEGORIA ASPEKTU - WPROWADZENIE TEORETYCZNE

Aspekt przysparza sporo klopotéw jezykoznawcom, ktérzy ciagle spieraja, sie
0 wiasciwa definicje tego zjawiska. Wynika to z faktu, Ze jest to zjawisko zlozone,
uznawane przez jednych za kategorig gramatyczna, przez innych za kategorie mor-
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fologiczna lub sekundarng forme gramatyczna. Ponif:waz Wraz ze gmianat wart.oécn
gramatycznej niesie z soba réwniez zmiang warto$ci semantycz'nej, 'post.anowﬂam
sprawdzié, jak z tym trudnym zjawiskiem jezykowym poradzi sobie niestyszace
dziecko w IV kl. szkoly podstawowej. . .
Wystepujaca w jezykach stowianskich kategoria aspektl} polega na .tym, Ze
kazdy czasownik we wszystkich swoich formach cz.asc?wych 1 trybmy}ich jest albo
dokonany, albo niedokonany. Wyjatek stanowig tu nieliczne czasowniki dwuas:pek—
towe lub takie, ktore w zaleznosci od znaczenia maja aspekt. do'ko_nany lup niedo-
konany. Ta wlasciwos¢ jezykow stowianskich przeciwstawiz} je innym _]QZY](OI;}’}
indoeuropejskim (np. grece i facinie), W ktérych dokonanos$¢ lub niedokonanosc
czynnosci wyraza si¢ forma fleksyjna czasownika. 5 o

Cecha dokonanoéci jest to, ze nie moze si¢ ona odnosi¢ do Fel:am'nejs;osm aktu-
alnej. Czasownik w formie dokonanej w Zadnym jQZ}_fku S%OV'VIBPSI{H’I.I nie oznacza
czynnosci, ktora by jako cato$¢ odbywata sie w trakcie méwienia. I.\Ile.doko’nar.losc
ujmuje czynno$¢ niecatosciowo, tzn. w rozwoju, przebiegu, trwaniu itp. [Smiech
19712] kategoria gramatyczna aspektu bardzo $cisle wiaze sig¢ inna kat,eg.oria (majqca
charakter gramatyczny lub leksykalny), zwana sposobem czynnosei. Wynika tf)
z faktu, ze formanty stowotworcze, a przede wszystkir}l przec‘irogtkl,‘ perfekty’w.z-
zujac czasowniki bedace podstawami stowotworczymi, nadaja im Jednoczesn}e
nowe znaczenie. Prefiksy czasownikowe spelniajg trzy podstawowe funkcje
stowotworcze:

1) modyfikuja znaczenie czasownikéw podstawowych — tworzg dery\yat'y
modyfikacyjne, np. zagotowaé sig, zachorowac. Dodany przedrostek zmienit
znaczenie na ,,zaczaé .... gotowac sie, chorowac”; ‘ . )

2) zmieniaja tres¢ podstawowego czasownika, Wnoszac znaczenie nowe akc;1
(czynnosci, procesu, stanu) — tworza derywaty mutacyjne, np. zachodzi¢
(,,zachodzit do nich czasami”);

3) wprowadzaja zmiang niedokonanego aspektu podstawy na dokon-any -
funkcja ta jest zwykle obecna takze w dwéch pierwszych wypadkach, moze wy-
stepowaé jednak samodzielnie w tzw. czystych_parac.h aspektowych, kiedy doda'ny
do podstawy przedrostek nie zmienia znaczenia, a jedynie aspekt, np. cerowac —
zacerowac, $piewaé — zaspiewac.

IL. TEORIA A RZECZYWISTOSC JEZYKOWA
DZIECI NIESLYSZACYCH

Aspekt przysparza probleméw nie tylko jqzykoznawcorr.l, ale réw?if:z uczniom
w szkotach podstawowych i obcokrajowcom starajacym sig¢ nauczyc quyka pol-
skiego. Nietrudno wigc zrozumiec, jak skomplikowane moze okaza¢ sig to zagad-
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nienie jezykowe dla dzieci nieslyszacych. W zwiazku z ta uwaga pojawia sie od
razu pytanie, jak kategorie¢ aspektu wprowadzaé do systemu jezykowego dzieci
niestyszacych — jak uczy¢ i éwiczy¢, aby ten problem gramatyczny zostal zrozu-
miany, a co najwazniejsze — byl wykorzystywany w codziennej komunikacji wer-
balnej.

Dziewczynka, ktérej materiat jezykowy zostal wykorzystany do analizy, jest
oghuchta prelingwalnie — ma niedostuch w granicach 100 decybeli oraz powazna
wadg wzroku. Uczgszcza do szkoly powszechnej zgodnie ze swoim wiekiem
chronologicznym, a od czwartego roku Zycia uczgszcza réwniez na zajecia logo-
pedyczne w Zespole Diagnozy i Terapii w Krakowie, kierowanym przez dr hab.
Jagode Cieszynska.

Aby sprawdzi¢, jak radzi sobie ze ztozonym problemem aspektu, wykonatam
z nig wiele ¢wiczen, ktére pozwolily poznaé, na ile gramatyczne znaczenie doko-
nanosci i niedokonanosci rozumiane jest przez osobg niestyszaca, czy prawidlowo
uzywa w budowanych przez siebie tekstach i wypowiedziach czasownikow
niedokonanych i dokonanych oraz czy potrafi wychwyci¢ i zrozumie¢ zmiane
znaczenia, ktéra tak czgsto niesie z soba dodany do podstawy stowotworcze
prefiks.

Cwiczenia dotyczace omawianego zagadnienia polegaly np. na wypekianiu luk
w zdaniach odpowiednimi czasownikami. Stosowatam dwie wersje tych ¢wiczen —
gdy dziewczynka miata brakujace czasowniki napisane pod tekstem i wystarczyto
je tylko stamtad wybra¢ (A) oraz gdy sama musiata utworzy¢ wlasciwa forme (B),

np.
A

Ten telefon ciagle .....c.cocovivennee. (dzwoni). Nie mam ani chwili spokoju.

Muszg .............. (zadzwoni¢) do tatusia. Mam mu co$ waznego do powiedzenia,
........................ {(postuchaj) mnie. Opowiem ci mojg przygode.

CZY v, (stuchasz) te] muzyki?

Daj mi tw6j numer telefonu. ............................. (zapisze) go w notesie.
Dopiero gdy ......oevvrvnee (napisze) wypracowanie, bede mogta p6js¢ pobawié sie z kolezankami.

Okazalo sig, ze mniej pomytek robita w tych ¢wiczeniach, w ktérych wyrazy
musiata znajdowaé sama — prawie zawsze potrafita odszuka¢ w pamigci odpowied-
nie stowo i uzy¢ go w odpowiedniej formie gramatycznej. Wiecej trudnosci spra-
wialy jej ¢wiczenia, w ktérych wyrazy miata napisane pod tekstem i wystepowaty
one w parach niewiele wizualnie i brzmieniowo rézniacych sig od siebie, np. wykre-
ci¢ — whkrecic¢. W takich sytuacjach miata czasami ktopot z wyborem odpowiedniego
czasownika. W wigkszosci wypadkéw okazywato sie jednak, Zze zna znaczenie
tych stéw, potrafita bowiem wyjasni¢ je, kiedy zostala o to proszona przez
prowadzacego zajecia. Umiata wige utworzy¢ definicje czasownikéw napisad
i odpisa¢, natomiast btad popetniata wtedy, gdy musiata dokonaé¢ wyboru jednego
z nich, aby uzupetni¢ zdanie. Najmniej btedow popelnita w éwiczeniu, w ktérym
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nalezato uzupeni¢ krotkie dialogi - najwy'rainiej wiec szerszy kontekst utatwial
= ienie stowa o wiasciwym znaczeniu. _ . .
" Z\r;?;iiﬁywane ¢éwiczenia wskazywaly, ze lat\'xfie_j dziewczynka operuje st%;)‘\:iir:;
i jest pewna ich znaczenia, gdy podobne brzmieniowo Wyrazy nie sg zes tone
obok siebie. Nie bylam wiec przekonana, czy wyczuwa c’){ra:, 7e rozne c.:za.sc;t nikd
prefiksalne pochodza od tej samej podst'awy i pewna czgscC I.Ch gnazzema Jsfz) ek
sama. Dlatego wiasnie niektore zadania polegaly na dop1sanéu ohcz?eﬁkséw
podstawy kilku czasownikéw prefigowanych (ga pomoca podanyc 'iiem) 1Ub,
z ktorych nalezalo wybra¢ kilka laczacych si¢ z danym kc;zgsowm )
samodzielnym utworzeniu prefigowanych form. Oto przykiady czaso
h przez badane dziecko: ’
utwg?(;]:\ffecxé _P pobudowaé, przebudowa, zbudowaé, wybudowac,
stysze¢ — ustyszed; o
isaé — isa¢, przepisac, wypisac; o ’
Ipillf: zdafzzgo sif;,paby%tworzone zostaly bigdne formy typu *upisac, *wystyszec
* : . -k
CZY Zizzggga;ierwsza wersja tych éwic.zeﬁ udowodnila, ze dz;ickg leptg bz;af
znaczenie prefigowanych czasownikow, mZ‘ prz'y}:)u.sz’czano. Pqtra ito ow1et o
dzo dobrze dobieraé prefiksy do podstawy i objasniac znaczenie NOWO powsta zk
stéw. Nieliczne bledne formy byly natychmias.t samoc.iz'lfalme przez dziewczy nf
korygowane po samodzielnej probie zbudc?we}ma definicji utwqrzonegp ;za(si(;\izw_
ka. Oczywiste jest, ze bylo to mozliwe (?,th;kl bogatemu slowr.nc:.’cwul,.1 ja 11‘e’ new
czynka ma, i ze nie wszystkie dzieci mes{’ysz_ape rl}og}yby si¢ pochwa 1cé !
osiagnieciami, ale jest to jednoczesnie dowdd, ]alf V\‘:;i:nrirgfq one 0siagna e
Sciwej ii oraz dlugim i systematycznym ¢ .
wms]’?c:)\c?lv:dr;e;:zjatc om(’)wigenie é\};’viczeﬁ dotyczacych czasownikc?w pr.eﬁgowariycgj
mozna powiedzieé, ze badane dziecko zaskakgjacg dobrze radzi sobie z tim ri:: -
nym materiatem. Potrafi zdefiniowac znaczenie \‘nju?lu form pl:eﬁgdowanyf, i v»;e e
form poprawnie utworzy¢. Nie dotyczy to oczywiscie vtfszystkllch eryt\iva owé :;Zie]_
wyrazy, ktérych znaczenia nie potrafi odczytaé_ Iub ktorych nie potra i sam duier
nie utworzyé, naleza do trudnych lub rzadko u;ywanych. Na pewno \}:'IIQC czk o
niki, ktore weszty juz do stownika dziewczynki, Po{zwolat jej bez pr(') ehmu‘ 0Zna
nikowaé si¢ za pomoca j¢zyka pisanego lub méwionego, a te, ktoérych nie 2
i 3 j komunikacji. . .
w ZZakzl:cig\;?l:niem zauivaZytam, 7e badane przeze mme d.zmcko ]edr{alfozi
dobrze radzi sobie z rozumieniem znaczenia dOkOIlaI:lOS’CI 1 medokonanc;lsm, JO-
i z wychwytywaniem roznic semantycznyc‘;h c'zasowmkowl prefigp\jvap? wr g)w-
réwnaniu z podstawa stowotworeza. O poziomie tych um1ejc;mosc.1ms;“‘r1a czy iy
niez fakt, ze poprawnie pod wzgledem zarowno .scr'ﬂantycznym, jak i gral?llatyisa_
nym uzywa czasownikéw w tworzonych przez siebie tekstach mowionych 1 p
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nych. To najlepszy dowéd, ze kategoria aspektu zostata wprowadzona do systemu
Jezykowego dziecka, jest przez nie wlaciwie rozumiana i wykorzystywana.

Przeprowadzone badania nie mialy za zadanie sprawdzi¢, jak kategoria
aspektu jest rozumiana i stosowana przez osoby niestyszace. W tym celu bowiem
nalezafoby, oczywiscie, zgromadzi¢ znacznie bogatszy i doktadniejszy materiat
Jezykowy. Badania te miaty jedynie na celu sprawdzenie, jak jedna z wielu kategorii
Jezykowych funkcjonuje w systemie jezykowym konkretnego dziecka niesty-
szacego. Byly jednym z wielu etapoéw kontroli, czy przyjeta koncepcja uczenia
Jezyka, budowania kompetencji jezykowej jest wiasciwa i skuteczna. Prébg spraw-
dzenia, czy w uzywanych lub spotykanych czasownikach kategoria aspektu oraz
zmiany wprowadzane przez prefiks sa wlasciwie interpretowane nie tylko z seman-
tycznego punktu widzenia, ale rowniez uswiadamiane jako pewne zjawisko syste-
mowe, podlegajace pewnym systemowym — np. stowotwérczym — prawidtowo-
sciom. Takie poznanie zjawiska aspektu i powiazanego z nim mechanizmu per-
fektywizacji daje bowiem dopiero mozliwosé samodzielnego tworzenia oraz rozu-
mienia form dokonanych lub niedokonanych ze zmodyfikowanym znaczeniem
leksykalnym lub tozsamych semantycznie, dokonywania operacji stowotwérezych
i semantycznych na materiale nowym, co w oczywisty sposdb wpltywa na rozwdj
kompetencji jezykowej i kulturowe;.

III. JAK I CZEGO UCZYC - UWAGI KONCOWE

Aspekt jest jedng z wielu kategorii werbalnych, ktérych znajomos¢ konieczna
Jest do wiadciwego postugiwania si¢ czasownikami w budowanych wypowie-
dziach. Kategoria ta lokalizuje dang czynno$¢ w czasie, a punktem odniesienia jest
w tym przypadku moment zakonczenia czynnosci.

Jak jednak wiedzg t¢ przekazaé uczniowi, zwlaszcza uczniowi niestyszacemu?
Opisane powyzej obserwacje rozwoju i funkcjonowania systemu jezykowego
dziecka niestyszacego pozwalaja stwierdzié, ze podawanie teorii i uczenie regut
gramatycznych nie przynosza spodziewanego efektu. Do sprawnej komunikacji
nie jest bowiem potrzebna wiedza metajezykowa, a posiadanie takiej wiedzy nie
oznacza umiej¢tnoéci zbudowania komunikatu, ktéry jest adekwatny do miejsca
komunikacji, rél spolecznych uczestnikéw rozmowy oraz celow, ktore chce
osiagna¢ mowiacy. Wiedza metajezykowa nie daje réwniez gwarancji rozumienia
tekstow pisanych. Jak shusznie podkresla M. Stawna [1991], ,,porozumiewanie nie
polega na ukfadaniu poprawnych gramatycznie zdan, ale na uzywaniu j¢zyka dla
dokonywania réznego rodzaju stwierdzen, opisywania, notowania, klasyfikowania,
wyrazania pr6sb itp.” Ta sytuacja doskonale znana jest wielu osobom prébujacym
nauczy¢ si¢ jezyka obcego. W tej samej sytuacji znajduja si¢ osoby niestyszace,
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ktére kazda porcj¢ wiedzy powinny otrzymywac w ta’ki .s'p(')séb, ab?r 'mogly pfzede
wszystkim zrobi¢ z niej uzytek praktyczny, czyli méwic i rozumiec. W zwufczku
z tym wiedzg, a raczej sprawno$¢, dotyczaca aspektu mes.iys’zat’c:fa c}zmck_o powinno
uzyskaé poprzez liczne ¢wiczenia, ktére pozwolac.zguwaz'yc.romlce mn_@dzy kat.e-
gorig czasu a kategoria aspektu, jezeli chodzi o umiej scowienie f.:zypnc?ém W czasie,
i zrozumieé, ze o ile w przypadku czasu punktem odr.ncs?ler%la :]est moment
moéwienia, o tyle w przypadku aspektu punktem odniesienia jest moment
zakonczenia czynnosci. Roznice t¢ pokazuja ponizsze schematy:

a) aspekt

aspekt niedokonany | aspﬁclt d?kona}ny

il .
linia czasu

moment zakonczenia czynnosci

moment mowienia
b) czas

. -

linia czasu
czas przeszty czas terazniejszy czas przyszty

Do zrozumienia tych zalezno$ci potrzebne sa ¢wiczenia pokgzujacce féchc.:
semantyczne migdzy czasownikami dokonanymi i niedokonanymi zestawionymi
razem w roznych czasach. Nalezy przy tym pamigtaé, Ze. w aspekcie (.iok(?nanym
wystepuje opozycja czasow: przeszly — przyszly, natomlas’t w aspekcie niedoko-
nanym wystepuje opozycja tréjelementowa: przeszty — t.erazme_] szy — pr'zysz}y. ’

W zwiazku z tym dwie kategorie werbalne pozwaia]lqc'e lokalizowaé czynno$¢
w czasie — aspekt i czas — muszg wzajemnie sie uzupeh'nac_:, ‘fl metoda. wpr.owe_ldza-
nia ich do systemu jezykowego dziecka musi przewidzie¢ 0(.1p0w16dn1ah hc;bef
¢wiczen, ktoére pozwola dziecku zrozumie¢ roznice znaczenia mlqdzy tak1§n1
formami, jak np. bede pisal i napisze. Przy Wprowadzzlmlu problematyki cZasow
i wykonywaniu ¢wiczen z tym zwiazanych konieczne jest zatem kontrastowaq;e
form dokonanych i niedokonanych (jad! — zjadl) uiytyl/ch w tym samym czasie,
aby dziecko nie wyrobilo sobie przekonania, ze dodame.preﬁks.u dp vczaf;owmka
podstawowego niesie z sobg zmiang czasu. Czgsto bowiem pojawiaja Sllfg’ ’l?i‘t@dy
uznawania formy ,,zjadl” za czas przeszty utworzony od bezokoh‘czmk’a Jesc”.

W trakcie nauki mowy muszg rowniez pojawic si¢ ¢wiczenia, kto.re pozv&"ole}
dziecku niestyszacemu zauwazy¢ roéznice semantyczne migdzy forrnarm‘ typu pisac
— napisaé¢ — odpisaé. Nalezy bowiem pamigtaé, ze dodany do czasownika podsta-

Kategoria aspektu — jak radza sobie z tym problemem niestyszacy? 201

wowego przedrostek nadaje nowej formie pewne znaczenie ogodlne, ktére — jezeli
zostanie przez dziecko uchwycone — pozwoli tworzy¢ inne czasowniki prefigowane
z danej grupy, np. chorowaé — zachorowaé: przedrostek za- wnosi do formy pod-
stawowej znaczenie ,,zacza¢”. To samo znaczenie pojawia si¢ w czasownikach
zaplakaé, zaszczekaé, zadzwonié i wielu innych.

Pracujac nad rozwojem systemu Jezykowego, musimy réwniez pamietaé, ze
kategoria aspektu wazna jest takze z tego wzgledu, iz wprowadzajac kolejne
czasowniki do stownika dziecka, nie zawsze mozemy wprowadza¢ najpierw formy
niedokonane, a potem dopiero dokonane. Frekwencyjnie uszeregowane bowiem
czasowniki na przemian sg dokonane albo niedokonane, wigc problem méwienia
0 czynnosci jako o zakoriczonej lub trwajacej, rozwijajacej si¢ w czasie pojawia sie
juz na wezesnym etapie nauki jezyka. Razem z nim pojawia si¢ réwniez zagadnie-
nie zmiany znaczenia poprzez dodanie przedrostka. Swiadomosé tego powinien
mie¢ kazdy nauczyciel uczacy dzieci niestyszace jezyka, aby na wlasciwym etapie
nauki skierowaé¢ uwage dziecka na odpowiednie elementy semantyczne
wprowadzanych czasownikow.
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