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Zdzistawa Orlowska

I. SYTUACJA DZIECKA NIESLYSZACEGO W SWIECIE
SEYSZACYCH — WPROWADZENIE W PROBLEMATYKE

Dziecko zyje ,,w jezyku”, ktérym sig postuguje, dlatego zadaniem nauczycileat
-logopedy jest wzbogacanie tego jgzyka. Niestc?ty, w stosupku dq dzieci
niestyszacych nie jest to zadanie latwe. Problemy jezykowe takiego dzllec_:ka sq
ogromne. Mozna je poréwnaé do tych, jakie sami przezywamy uczac si¢ jgzyka
obcego (posiadamy okreslony zaséb stéw, ale majac przed §0b.a‘ nowy tekst' lu‘b
osobe poshugujaca sie tym jezykiem, mamy klopot ze zro_zun.ner.uem). Rozumienie
jest bowiem wiaczeniem stow z powrotem w ruch sensu, Jak}m ]e's.t’ mowa.

Poziom jezykowy dziecka nieslyszacego w momencie pojscia df’ ’s'zk?ky
powszechnej jest zazwyczaj znacznie nizszy niz jego sly§zqcych row1e‘51_11ko,w:
Dodatkowo trudnosci komunikacyjne wynikaja z ograniczonych mozhwoscf
wspierania ucznia przez Srodowisko, dlatego niestyszacym tak trudno_sprostac
szkolnemu procesowi uczenia sig. Wehodzage do szkoty, wy}qacza on bowmfn poza
sfere aktualnych doswiadczen, staje wobec zupelnie nowej sytuacy, do ktérej nie

rzywykt. o
’ yl\‘?;)és}yszqcy uczef, czytajac po raz pierwszy jakis tekst, rozumie zaledW}e kilka
wyrazow i na tej podstawie, wykorzystujac kompetencj¢ kulturows, musi do}.)u?
dowaé brakujace elementy. Trzeba tu zaznaczy€, Ze czgsto wyrazy, nawet juz
uczniowi znane, uzyte w nowym kontekécie oznaczaja co$ innego. Dlatego tak
wazne jest budowanie tekstow specjalnie dla ucznia. ‘ . .

Zwazywszy, ze dzieci niestyszace nie stanowia grupy homogenicznej, nalezy
wybiera¢ metode optymalng dla danego ucznia. Przy jej \’.&fyb?r.ze t'r.zepa uwzgled-
ni¢ czynniki osobowosciowe, a takze pamigtaé o tym, Ze istniejg roznice w proce-
sic zdobywania wiedzy o $wiecie migdzy dzieckiem styszacym a nieslyszacym.

IL. PRZEDSTAWIENIE ZAKRESU KSZTALCENIA LITERACKIEGO
ORAZ SPOSOBU DOSTOSOWYWANIA INFORMACJI DO ODBIORU
PRZEZ UCZNIOW NIESLYSZACYCH

Zajecia z ksztatcenia literackiego przebiegaja w kilku zakresach:
1. Praca z lektura (proza, poezja). . .

2. Praca z tekstem historycznoliterackim, krytycznohterac_kxm.
3. Przygotowanie ucznia do wypowiedzi ustnej i pisemne;.

4, Prace pisemne. ‘ ,
W kazdej grupie zajg¢ wazne jest tworzenie algorytméw dla okreslonych

dziatan. Algorytmy porzadkuja, a wigc ulatwiajg uczenie sie, zapamigtanie.
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III. PREZENTACJA SPOSOBU PRACY
Z NIESLYSZACA UCZENNICA IV KLASY LICEUM
OGOLNOKSZTALCACEGO

Niestyszacy a tekst

Dzialania logopedy

Obszerny tekst

opowiadanie uczniowi tekstu (zapisy wanie
najwaznigjszy ch informacji);

przedstawienie wezesniej przy gotowanego lub
wspélne pisanie streszczenia;

czytanie fragmentdw ory ginalnego tekstu

Teksty poetyckie stwarzajg
uczniom niesly szacy m szczegdlnie
duzo probleméw ze wzgledu na

swoj metaforyczny charakter

dostowne rozumienie jezyka tekstu poety ckiego
(jakby thumaczenie z jezyka obcego)

tlumaczenie metafor (jakby tlumaczenie z jezyka
obcegp tekstu z zupetnie obcej nam dziedziny)

Problem ze zrozumieniem (odlegte

rozumienie problemu)

korzystanie ze stownikéw (jednak definicje
stownikowe stanowia kolejna bariere jezy kowa dla
ucznia niesty szacego, stownik podaje kilka znaczen
tego samego wyrazu; wobec tego nalezy uprosceid,
czesto zbudowaé na nowo, jezykiem przystgpnym,
definicjg i przedstawi¢ uczniowi to znaczenie, ktére
powinno by ¢ odczytane z kontekstu, a nastgpnie
podaé przykiady uzy¢ wyrazu w innych
znaczeniach — jesli takie istnigjg)

zapisy wanie najwazniejszy ch my§li

wrowadzenie kontekstu kulturowego, odniesienie

do biografii autora, do kierunku, epoki

odkrywanie znaczen naddany ch

pytania, ktdre majg ukierunkowaé my$lenie ucznia

(musza by ¢ proste, jedna informacja)

sporzadzanie notatki (czesto w formie pytan

i odpowiedzi), ktéra ma poméc w nauce
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Praca z lekturg
Zebranie wnioskow, sprawdzenie rozumienia poprzez zadawanie pytan.

Praca z tekstem historycznoliterackim, krytycznoliterackim

— czytanie przygotowanego przez logopede skrétu oryginalnego tekstu —
¢wiczenia leksykalne;

— pomoce: ilustracje, mapy, schematy, stowniki;

— pytania i odpowiedzi do tekstu;

— wspdlne zapisywanie notatki (w formie punktéw, pytaf i odpowiedzi, tabeli,
schematu);

— pytania do zapisanego tekstu notatki, ktére maja utrwali¢ i uporzadkowa¢
materiat poddany analizie.

W pracy z dzieckiem niestyszacym wazng role odgrywaja pytania, one bowiem
wyodrebniajg z tekstu to, co wazne (wskazuja stowa-klucze), pozwalaja oceniaé
uczniowi jego prace, pomagaja W przygotowaniu dtuzszej, ptynnej wypowiedzi.
Formulowane przez prowadzacego zajgcia, maja na celu uporzadkowanie i pod-
sumowanie dziatan, wskazanie na istot¢ analizowanego zagadnienia i sprawdzenie
umiejetnosci ucznia. Ich brak powoduje, ze dziecko uczy sig mechanicznie,
zapamigtuje zapisany tekst, ale bez rozumienia.

Wazne jest, aby uczen poznal odpowiedni przyktad, potrafit postuzy¢ si¢ nim
i na jego podstawie podat znaczenie wyrazu (terminu) lub wyraZenia, a nie po-
wtarzal mechanicznie i bez zrozumienia. Podczas ksztalcenia historycznoliterac-
kiego sposobnosé wykorzystania takiej metody pracy zdarza si¢ wielokrotnie:

1. Thumaczag istote np. poréwnania homeryckiego, ktére jest rodzajem porow-
nania, nalezy postuzy¢ si¢ prostym zestawieniem, wykluczajac z niego definicje
fachowa, ktéra nie jest przejrzysta dla ucznia.

Stownik bowiem podaje nastgpujaca definicje poréwnania: ,jest to uwydatnie-
nie pewnych wlasciwosci opisywanego zjawiska, pierwsze zostaje ujete wtedy przez
pryzmat drugiego i w ten sposob ocenione i zinterprefowane. Poréwnanie ma
postaé dwuczlonowej konstrukcji semantycznej polqczonej za pomocq «jak, Jjako,

niby, na ksztalt, podobnie»” itp.
Pordéwnanie wystepuje w formie ograniczonej do dwdch wyrazdw, jak i szeroko

rozwinietej.

Poréwnanie_homeryckie jest to forma poréwnania rozwiniglego, w ktorym
drugi poréwnujqcy czlon stanowi wyodrebniony obraz poetycki, a nawet epizod
Jfabularny”.

Definicja w Slowniku terminow literackich jest zbyt obszerna i niezrozumiata
dla ucznia niestyszacego. Skoro wiadomo, ze wyzej wymieniony termin oznacza
poréwnanie, wigc mozna je przedstawié¢ prosto i schematycznie:
.../co§/..../jak/jakby/niby/..../cod/....[jeden obraz/

np.:
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,stodki jak miod”

»[--.] Zona zaklaszcze w dlonie,
jak ptak do furtki pomknie [...]"

(K. 1. Gatczynski. Sen Zoinierza)

porownanie homeryckie

é;ﬁ‘]ga;kéiz;ls'(gjmbyl...., <iery -/jeden obraz, ale bardzo dokladnie i obszernie opisana
np.:

»[.--] I zielone przy drogach wierzby i topole,

Co pierwej, jako placzki przy grobowym dole,

Bity czolem, dhugimi krecity ramiony

Rozpuszczajac na wiatry warkocz posrebrzony [...]"

(A.Mickiewicz Pan Tadeusz ks. X w. 17-20)

»[...] strumien na réwninie [...]

Jako pigkny waz zmudzki, zwany giwojtosem,
Chociaz zdaje si¢ drzema¢ lezac miedzy wrzosem,
Petznie, bo na przemiany srebrzy si¢ i ztoci,

Az nagle zniknie z oczu we mgle lub paproci [...]”
(A.Mickiewicz. Pan Tadeusz ks. VIII w. 609-615)

2, Tl'umaczaﬁc istotg np. noweli jako gatunku literackiego (przystepujemy do
tego ty./pu zadania dopiero po zaznajomieniu ucznia z tredcig przynajmnicj jednej
nowe_]Q, nalezy postuzy¢ sig¢ specjalnie dla ucznia zredagowana, przejrzysta
definicja (np.: ,,Nowela to krétki utwor epicki. Ma specjalng budowe = kompozycj
W kompozycji kazdej noweli mozna wyrdzni¢ nastepujace czesci: e

1) wstep ,

2) zawiqzanie akcji

3) rozwiniecie akcji

4) najwazniejszy, decydujqcy o dalszych wydarzeniach moment w utworze =
punkt kulminacyjny

5) final = rozwiqzanie akcji

6) dalsze losy bohatera lub wyjasnienia autora utworu = epilog)”.

y I;Ia podstawie takiej d}:ﬁnicji wyodrgbnione zostajg jeszcze raz elementy
isp :Zycl)(\;\;ediirt}lm, ale teraz juz przedstawione za pomocg odpowiedniego schematu
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ELEMENTY KOMPOZYCJI NOWELI: . -

1. EKSPOZYCJA (wstep, wprowadzenie w akcje) — pr_zed wejsciem bcfhaterla

pojawia si¢ tlo, informacje wstepne (np. latarnia w Aspinwall — poszukiwania
latarnika). o o

now;g%:WIAZiNIE AKCJI — wprowadzenie bohatera, poznanie jego dziejow

i prz;edstawienie go czytelnikowi (zgloszenie sig kandydata do objgcia posady

t 'k ’ . . . . .
N a?l;())ZWINIECIE AKCJI — ukazanie bohatera w dziataniu (pierwszy wieczor

inski i: opis czynnosci bohatera).

Skazlnglﬁilglgfl?g{nﬁ&pACY};NY — moment rpzstrzygajaccy (na%aiqcie rosnie,
jestemy ciekawi, co bedzie dalej), wydarzenie naJw:?l;‘znn:ejsze, po ktérym nastepu-
je zwykle rozwigzanie akeji (ksiazka} w rlqkach Skawmskmgo). . N

5. ROZWIAZANIE AKCII - historia bohatera povwoh dobiega kor.lca, op%sy.
wane zdarzenia tutaj maja swoje zakoficzenie (strazmk ;_)orto.wy bufi§1 latarm}fa,
Skawinski musi opuscié¢ latarnie, bo zapomniat ja zapali¢ i w ciemnoéciach rozbita
N %g.d ZIE?i’ILOG — dalsze losy bohatera (tutaczka 'Sgawif;skiego — bohater musi

§cic ie i wyruszy¢ na poszukiwanie pracy 1 domu). -
Opus"’fcalliilzt;g:é% opsaTtl;lovZ\filnia tzkstéw nie dotycz;j tylko jqzyk'c} po.lskle.g‘o.h W po-
dobny sposéb mozna uformowac jezyk geografii, .matematykl, biologii, 1ls{tror11.
Potrzebne beda tylko okreslone pomoce (np.: slowm’k tematyczny, tabele, wykresy,
przygotowane skroty opracowan okreslonych tematow).

Przygotowanie ucznia do wypowiedzi ustnej i pisemnej

A. Na podstawie tekstu o
— czytanie tekstu ze zrozumieniem; o - .
— notowanie trudnych stéw, wyrazen, zagadnien (éwiczenia stownikowe moga
byé przeprowadzone takze przed czytaniem)-; _ ‘ .
— formutowanie pytan i szukanie odpowiedzi na nic w tekscie;
— zapisanie notatki w formie pytan i odpowiedzi. o
B. Na podstawie podanych zagadnien, ktore wymagaja quasmema N
— najwazniejsze jest zrozumienie przez ucznia polecenia, tematu, bo wiasnie
7 niezrozumienia wynikaja trudnosci. ’ o ‘
Dla zobrazowania problemu podam kilka przykladéw, z ktérymi zetknetam sig
w trakcie mojej pracy z dzieémi nies%yszqcymuI o . '
1. Wydawaloby sig¢ proste polecenie (ale nie dla ucznia nieslyszqcegf)). pgdaj
zwigzki frazeologiczne o rodowodzie mitologicznym i biblijnym o}?’azaio sig bariera
nie do pokonania bez dodatkowej pomocy. Uwagg ucznia z'wrocl% bov&:iem wyraz
rodow6d”, rozumiany jako poczatek, a potem — na zasadzie skojarzen p.olecel??f
;osta%o odczytane jako sporzqdzenie opisu poczatku $wiata wedlug ,, Mitologii

i wedlug ,, Biblii".
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Wystarczylo w poleceniu wskaza¢ i podkreslié wyraznie wyrazenie, ktére
powinno by¢ poddane analizie, czyli w tym przypadku: zwigzki frazeologiczne
(znane uczniowi z I klasy), aby uczen bez problemu opracowat zagadnienie.

2. Polecenie brzmiato: Na podstawie utworéw renesansowych nazwij wady
Polakéw w XVI wieku. Uczniowi nie sprawita klopotéw jego pierwsza czesé, ktéra
moéwi o zrédle, z jakiego ma korzystac, aby opracowa¢ temat. Jednakze niestyszacy
nie wiedzial, czego ma szuka¢ w tych utworach, bo okazuje si¢, Ze pamieé jest
zawodna, a jedyne skojarzenie ucznia odnoszace si¢ do wyrazu wada to ,,wada
ucha™". Pomoc logopedy w takich przypadkach, kiedy wiadomo, ze stowo jest jed-
nak uczniowi znane i rozumiane przez niego, powinna polegaé¢ na prébie dostar-
czenia mu takich przyktadéw, ktore doprowadza do uzycia wyrazu ,,wada” w zna-
czeniu cechy negatywnej. Okazuje si¢, ze wystarczy podanie dwéch przeciw-
stawnych wyrazéw: wada i zaleta, aby uczen odczytat ich prawidlowe znaczenia.
Na tym przykladzie doktadnie wida¢, jak wazne jest prawo pierwszego polaczenia.
Po raz pierwszy ze znaczeniem wyrazu wada zetknat sig uczen, poznajac cechy
postaci, budujac ich charakterystyke (obraz catosciowy charakteru postaci, kiéra
ma zaréwno wady, jak i zalety). Na tym jednak jeszcze nie koficzy sie praca logope-
dy. Zrozumienie tematu to dopiero jej wstepna cze$¢. Nastepnic nalezy pomoc
w podaniu przyktadéw zaréwno cech negatywnych, jak i pozytywnych cziowieka
(najlepiej w przejrzystej formie tabeli), aby na tym etapie dopiero powrécié do
polecenia i postuzy¢ si¢ konkretnymi przyktadami, juz tylko wad Polakéw,
z utworow renesansowych. Teraz dopiero uczen moze przystapié¢ do samodzielnego
opracowania zagadnienia.

3. Ksztalt polecenia, jezyk uzyty do jego zbudowania, okazuje si¢ sprawa
najwazniejsza w pracy z niestyszacymi. Niejednokrotnie bywa tak, ze tekst zostaje
przez ucznia zrozumiany, natomiast krétkie i szczegélowe polecenia przysparzaja
mu trudnosci ze wzglgdu na ,,obcg” dla niego forme. Tak bylo np. w czasie pracy
nad fragmentem tekstu, tym razem prasowego, opisujacego niecodzienna, promo-
cyjng nocng sprzedaz w jednym ze sklepéw zachodniego koncernu. Polecenie
brzmialo: Napisz, co sprawilo, zZe znale?li sie liczni nocni klienci? Uczen nie rozu-
mial, ze powinien podaé przyczyne przybycia klientéw do sklepu w nocy.
Natomiast odczytat je jako pytanie o to, co sprawilo rados¢ klientom, zgodnie
Zreszta Znowu z prawem pierwszego potaczenia, a takze z kryterium ilosciowym.
Najezgdeiej bowiem uzywamy czasownika ,,sprawi¢” w polaczeniach: »Sprawic
rados¢”, ,,sprawié klopot”, ,,sprawi¢ b6l”. Wobec powyzszego logopeda powinien
podac to samo polecenie w innej formie: Diaczego tak wielu klientéw przyszio do
sklepu w nocy? lub Podaj przyczyny (przyczyna i skutek to terminy znane juz
uczniowi) przyjscia tak wielu klientéw do sklepu w nocy.

*Wypowiedz nieslyszacej uczennicy.
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Podane wyzej przykiady, oprécz ukazania sposobu pracy z uczniami
niestyszacymi, maja tez na celu przedstawienie zozonosci problemu rozumienia
przez niestyszacych: zagadnien, tekstow, polecen o $redniej skali trudnodci dla
osoby styszacej, aby tym skuteczniej szuka¢ odpowiednich metod pracy.

Celem zajg¢é ksztalcenia literackiego, o ktérych mowa, jest éwiczenie kompe-
tencji jezykowej, dzigki ktérej mozliwe jest nabywanie przez ucznia wiedzy drogg
jezykowa poprzez samodzielne czytanie lektury. Wiedza z kolei pozwala pozna¢
i oswoié $wiat, do tej pory zamkniety i niedostepny. Nieslyszacy jest jeszcze ciagle
w trakcie zdobywania sprawno$ci komunikacyjnej, ale chce spotykaé sig
z méwiacymi i dziata¢ na plaszczyzZnie aktywnosci semantycznej jezyka. Wybrana
droga, szczegdlnie na poczatku, jest trudna zaré6wno dla ucznia, jak i nauczyciela-
-logopedy, ale po pewnym czasie stanie si¢ ona jedyna prowadzaca do celu, jakim
jest wykorzystanie wiedzy do prowadzenia dyskursu.




