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Streszczenie

Dziecko niestyszace to istota, ktéra w przysziosci powinna stac si¢ osobg dwujezyczna i dwu-
kulturowa. By to jednak nastapito, nalezy zapewni¢ mu warunki ksztalcenia i wychowania
pozwalajace na nabycie dwéch jezykow (migowego i narodowego).

Edukacja dzieci niestyszacych w osrodkach szkolno-wychowawczych nie przynosi zado-
walajacych rezultatéw. Nalezy wiec zweryfikowaé dotychczasowe metody pracy i zastanowié sie,
w jaki sposéb zorganizowa¢ edukacje, by dziecko niestyszace moglo w przysztosci uczestniczy¢
W zyciu spofeczno-kulturalnym zaréwno gluchych, jak i styszacych.

Summary

Deaf child is a human being that should be a bilingual and bicultural person in future. In order
to achieve this it is necessary to secure education and upbringing conditions allowing to learn two
languages (sign language and national language).

Education of deaf children at schools and educational and training centres does not give satis-
tactory results. Methods of work must be verified and education must be organized in such a way as
to enable the deaf chldren to participate in social and cultural life of deaf and hearing people.
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We wrzesniu 1979 r. we Francji Danielle Bouvet zatozyta dwujezyczng klase
przedszkolng. Zatrudnita w niej dwie nauczycielki (styszaca i niestyszaca). Kazda
z nich zwracata sie do dzieci w swoim wiasnym jezyku (mowionym i migowym).
Autorka tego projektu zatozyla, ze ,nauka jezyka migowego pozwala odkry¢
dziecku niestyszacemu, czym jest komunikacja jezykowa [...] jest on podstawa
przyswajania przez dziecko gluche mowy dzwiekowej, ktora nie rozwija sig
w sposéb naturalny, a ktorej przydatno$¢ moze ono zrozumie¢ postugujac sig
jezykiem pojmowanym cato$ciowo” [Bouvet 1996 s. 202].

Danielle Bouvet dostrzegla w dziecku ghuchym istote, ktéra stanie si¢ w przy-
sztosci osobg dwukulturows i dwujezyczna, bedzie nalezata do dwoch wspélnot:
wspélnoty ludzi gtuchych i styszacych. Kazda z nich ma wiasny sposéb komu-
nikowania sie i postrzegania $wiata (ludzie glusi — jezyk migowy, ludzie styszacy —
jezyk foniczny). Dlatego tez edukacja dziecka niestyszacego bedzie zmierzata do
wyposazenia go w obydwa sposoby porozumiewania sig, ktorych bedzie uzywato
w zaleznosci od sytuacji komunikacyjnej, w jakiej sig znajdzie [Bouvet 1996].

W Polsce wychowanie i nauczanie dzieci niestyszacych w dalszym ciagu maja
charakter segregacyjny pomimo licznych prob tworzenia klas integracyjnych
w szkotach masowych. Skupiajac osoby niestyszace w jednym os$rodku, daje si¢
im prawo do tworzenia whasnego jezyka. Dzieci niestyszace potrzebuja szybkiego
i tatwego sposobu nawiazania z soba kontaktu, dlatego w sposéb spontaniczny
tworza wlasny jezyk migowy. Czegsto jezyk ten powstaje bez kontaktu z jezykiem
migowym uzywanym przez doroste osoby niestyszace (stad istnieje tak wiele
réznych ,,dialektéow” jezyka migowego). J ednoczesnie dzieci niestyszace w o$rod-
kach specjalnych pozbawione sa prawa do nabycia drugiego jezyka — jezyka na-
rodowego. Zasada ,,wzorca” przytoczona przez Miillera [1997] moéwi, ze mimo
najszczerszych checi nauczyciele dzieci niestyszacych w szkole specjalnej sa
jedynymi wzorcami postugiwania sig jezykiem moéwionym, a to najbardziej nieko-
rzystna sytuacja przyswajania jezyka, jaka mozna sobie wyobrazi¢. Opracowano
wiele metod stuzacych do nauczania dzieci niestyszacych: oralna — preferujgca
odczytywanie mowy z ust, czgsto wspomagang przez daktylografig; nauke
graficznej strony jezyka poprzez czytanie i pisanie; stuchowo-werbalna — wyko-
rzystujacq resztki stuchowe dzieci niestyszacych; migowa — bazujacg na g;écie;
komunikacje totalna — dopuszczajaca wszelkie sposoby porozumiewania si¢. Zadna
z tych metod nie przyniosta zadowalajacych rezultatow w nauczaniu niestyszacych
w oérodkach specjalnych.

Probowano p6jéé na kompromis i stworzy¢ system jezykowy, ktory bytby
polaczeniem jezyka migowego i jezyka fonicznego. Dlatego tez powstat system
jezykowo-migowy (opublikowany w 1966 r. przez Bogdana Szczepankowskiego).
Miat on byé wykorzystany w edukacji dzieci niestyszacych. Prillwitz [1996]
stusznie twierdzit, ze w szkolach oralnych funkcjonuja dwa odrgbne Swiaty

Alternatywne metody ksztatcenia i wychowania dzieci niestyszacych ... 139

(styszacych i niestyszacych), ktore postuguja si¢ dwoma odrgbnymi jezykami bez
wzajemnych odniesien. System jezykowo-migowy miat by¢ wlasnie tym pomostem
faczacym $wiat ghuchych i styszacych.

Pierwsze odziaty dla dzieci niestyszacych w Tarnowie powstaty juz w 1992 r.
przy Szkole Podstawowej nr 7, a obecnie dzieci te nauczane sa w Specjalnym
Osdrodku Szkolno-Wychowawczym. W r. szk. 2003/04 zostanie otwarty nowy
budynek szkolny i zaistniejemy jako Osrodek dla Dzieci Niestyszacych.

Poczatkowo nauczanie odbywato si¢ metods oralna, wspomagang daktylo-
grafig. Obecnie wielu nauczycieli zaczgto porozumiewac si¢ z uczniami w systemie
jezykowo-migowym.

Pracujac w internacie, komunikuj¢ si¢ z moimi wychowankami w sytuacjach
zycia codziennego (spozywanie positkow, ubieranie si¢, porzadki, spacery itp.),
a takze w sytuacjach edukacyjnych, kiedy wspdlnie odrabiamy zadania i przygo-
towujemy si¢ do szkoty. Czuje¢ dyskomfort, gdy przekazuj¢ im dana informacje
w systemie jezykowo-migowym, wkomponowuje znaki jezyka migowego w normy
gramatyczne jezyka polskiego, a moi wychowankowie nie rozumieja tego prze-
kazu. Gdy chca mi co$ powiedzieé, czynia to za pomoca kilku migéw, pokazanych
w porzadku odbiegajacym od sktadni jezyka polskiego. Kiedy chce przetozy¢
dzieciom jakie$ pojecie z jezyka polskiego na jezyk migowy (np. upasé, zgubic
portfel), nie znajduj¢ go w stowniku jezyka miganego (Stownik jezyka miganego
J. K. Henzla). Moje spostrzezenia kaza mi sadzi¢, ze nie mozna porozumieé si¢
z dzieckiem niestyszacym w systemie jezykowo-migowym. Nie nalezy nakfadacé
tych dwdch systemow na siebie, poniewaz wowczas kaleczy si¢ i znieksztatca jeden
i drugi.

Pragnac sprawdzi¢, na jakim poziomie znajomosci je¢zyka polskiego sa dzieci
w naszym osrodku i czy jezyk migowy rzeczywiscie pomaga im w opanowaniu
leksyki i sktadni jezyka narodowego, poddatam probie 10-letnie Patrycje i Monike
oraz 16-letnich Krzysztofa i Magde.

Poprositam dzieci, by utozyty historyjke obrazkows, nastgpnie opowiedziaty
w jezyku migowym, a potem w polskim jezyku fonicznym.

Patrycja opowiada w jezyku migowym uzywajac nastgpujacych znakow:
rys. 1.1 —  Lkaqpa¢” ,my¢ rece” ,buzie” ,nogi” (gest) ,pomagac”; rys. 1.2
— ,wyciera¢ buzie” (gest); rys. 1.3 — ,,zakltadac¢ buty”; rys. 1.4 — ,,czesac”.

Patrycja opowiada w jezyku fonicznym (wspomagajac si¢ daktylografia):
rys. 1.1 — Mama poma mate ,dziecko” (znak migowy) mydlo; rys. 1.2 — Mama
poma; 1ys. 1.3 — Ubranie buty; rys. 1.4 — Wstoy.

Monika opowiada w jezyku migowym uzywajac znakow: rys. 1.1 — ,,kgpac”
,mama’ ,dziewczyna” (pierwszy czton znaku migowego); rys. 1.2 — ,kqpaé*
,koniec” ,mama” ,pomaga” ,wycierac¢” (gest); rys. 1.3 — ,ubiera¢” ,mama”
zaktada” (gest) ,sukienka” (gest); rys. 1.4 — ,mama*“ ,czesac"” ,dziewczyna”
(pierwszy czton znaku migowego).
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Ryc. 1.3 Ryc. 1.4

Monika opowiada w jezyku fonicznym (wspomagajac si¢ daktylografia):
rys. 1.1 — Dziewczynka mydlo; rys. 1.2 — ,recznik” (pierwszy czlon znaku
migowego) mama, dziewczyna; rys. 1.3 — Dziewczyna, mama...; rys. 1.4 — Mama
cze.

Magda opowiada w jezyku migowym uzywajac nastepujacych znakow: rys. 2.1
— ydom” i$¢” ,park” ,pies” ,ubikacja”; rys. 2.2 — ,kon” ,siedzie¢” ,chlopak”
»Spokojnie”; rys. 2.3 — , chlopiec” ,pisac” ,zadanie” ,chlopiec” ,czytad” ,juczyé
sie”; rys. 2.4 — ,noc” ,sprzqtal” ,.spac”.
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Ryc. 2.3 Ryc. 2.4

Magda opowiada w jezyku fonicznym (wspomagajac si¢ daktylografia):
1ys. 2.1 — Do domu i$¢ odprowadzaé. Pies ubikacja; rys. 2.2 — Ko siedzi chiopiec;
rys. 2.3 — Chilopiec pisze zeszyt; rys. 2.4 — Chiopiec spaé noc.

Krzysztof opowiada w jezyku migowym uzywajac nastepujacych znakéw: rys.
2.1 - ,is¢” ,szkola” ,,chlopiec”; rys. 2.2 — »Chiopiec” (pierwsza cze$é znaku
migowego) ,jezdzié” ,na” ,spacer”, rys. 2.3 = ,w” dom” ,uczyé” ,jezyk polski”;
1ys. 2.4 — ,w” ,dom” , mieszkaé” (zamiast znaku migowego ,,spac”) ,,noc”.
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Krzysztof opowiada w jezyku fonicznym (wspomagajac si¢ dakt’ylograﬁa,):
rys. 2.1 — Domu idq w szkole; rys. 2.2 — Chlopiec jedzie na pole kon; rys. 2.3
— Chiopiec uczq sie jezyk polski; rys. 2.4 — Chlopiec $pi noc. o

Opowiadajac historyjki obrazkowe w jszk.u mlngym, d21e01. czgstq
postugiwaty si¢ gestami naturalnymi, obrazujacymi sytuacje. Uz’ywa%y .mepe{nej
wersji znakéw dwuelementowych (tylko pierwszy czton zr.lakow5 dziewczyna,
chlopak, recznik). Mylity réwniez znaczenie znakow (znak mieszkac pokazywagy
byl w znaczeniu: spaé). Nie nakiadaly znakéw manualnych na szyk zd%{nla
w jezyku polskim (oprécz wyrazen przyimkowych: na spacer, w domu oraz zaim-
ka zwrotnego przy czasowniku: uczy¢ sie). Nie uzywaty daktylografii w celu prze-
kazania koncowek fleksyjnych. ‘ o

Natomiast opowiadajac te same historyjki w jezyku fomcznym,- dzieci uzng}}f
bardzo niewielkiego zasobu stownictwa, czgsto nie mogly sobie przypomnieé
petnej lub prawidtowej wersji wyrazu w jezyku polskim np.: wsoiy (wlosy), poma
(pomaga), cze (czesze). Znaki jezykowe stosowane byb_/ mekleqy gleadekwatr.ne do
sytuacji (np. odprowadzaé zamiast iS¢, mydlo zamiast myc¢ sie). Syj[uaCJe na
obrazkach opowiadane byty przy uzyciu jednego wyrazu (np. wlosy), nie fiokop-
czonych zdan (np. Mama pomaga. Mama czesze.) lub Zlepkl'l wyrazOw nie
tworzacych zdania poprawnego pod wzgledem gramatycznym. D21ec1' prz.ek’azujacc
swoja wypowiedz w jezyku fonicznym, najczgsciej uzywaty bezokthzmkow lub
czasownikow z btedng koncdwka fleksyjna, generalnie nie uzywaty liczby mnogiej
rzeczownikéw. W ich wypowiedziach brak przyimkéw i spc’)jr}ikéw. C?Qsto, nie
znajac jakiego$ pojecia w jezyku polskim, wprowadzaly znak z jezyka migowego.

Odpowiadajac na pytanie postawione przez Prillwitza [}996 S. 124]: ,,[....] gdy
przedmiotem nauki staje si¢ sam jgzyk, nalezatoby spyta¢, gak dalece ‘]QZ}’.k m}gf)vx'ry
moglby przyczynic sie do przyswojenia mowy dZ'WiQkO\'Ne]?”, mogg pow'1ed21ec, ze
moja proba moze przyczyni¢ si¢ do stwierdzenia, iz jezyk migowy nie I?omaga
w poznaniu polskiego jezyka fonicznego [Rakowska 1995]. By uz,y‘skac dobre
rezultaty w nauczaniu jednego i drugiego jezyka, nalezaloby flauc?zac_lch osobno.
System jezykowo-migowy rowniez w tym przypadku wydaiue. si¢ n1ep¥zydatny,
poniewaz dzieci niestyszace, porozumiewajac si¢ znakami JQ-ZYka rplgmfvego,
przekazujg je w kolejno$ci niezgodnej z gramatyka jezyka polskleg'o, nie m0w1’alc
juz o koncéwkach fleksyjnych (przekazywanych daktylogra.ﬁq)., ktor?/ch w og(?le
nie stosuja. Niestety, tak samo jak nie mozna natozy¢ na 51eb1'e de)ch ngykf)w
obcych, nie mozna tez stworzy¢ ,,hybrydy” jezyka mig9wego z jezykiem pf)lsklm.
Kazdy z nich ma wilasne zasady gramatyczne, pojgcia o innym polu znaczeniowym,
a takze inny kanat przekazu. ’

W jaki wigc sposob ksztatci¢ i wychowywac¢ dzieci niestyszace w osrodkach
specjalnych, by da¢ im mozliwos¢ uczestniczenia w zyciu spoteczno-kulturalnym

ghuchych i styszacych?
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Nauczanie zaréwno jezyka polskiego, jak i migowego musi by¢ celowo zorga-
nizowane i zaprogramowane. Nauczyciele styszacy nie s w stanie dobrze nauczaé
dziecko niestyszace jezyka migowego, poniewaz na kursach organizowanych przez
PZG zdobywaja wiedze i umiejetnosci w dziedzinie systemu jezykowo-migowego,
a nie klasycznego jezyka migowego. Nalezatoby wigc $wiadomie organizowaé
kontakty dzieci z osrodka ze $rodowiskiem dorostych ludzi niestyszacych lub tez
zatrudnia¢ w szkole niestyszacych nauczycieli.

Nie odmawiajac wielkiej wartosci, jaka, Jezyk migowy ma dla rozwoju zdolno-
sci poznawezych, myslenia i twérczych umiejetnosei ludzi niestyszacych, trzeba
pamigtac, ze tylko jezyk narodowy jest Jezykiem, w ktorym mozna zdoby¢ wiedze
teoretyczng i wyksztatcenie. Dzieki niemu ludzie niestyszacy moga byé w stanie
uczestniczy¢ w zyciu spotecznym i kulturalnym swojego kraju, a nie tylko swojej
wspdlnoty. Bez jezyka narodowego ludzie ci sa, jak twierdzi K. Krakowiak [2003],
»cudzoziemcami we wilasnym kraju. Ludzmi obcojezycznymi we wiasnej ro-
dzinie”.

Tymczasem wielu nauczycieli szkot specjalnych nie u$wiadamia sobie
odpowiedzialnosci, jaka na nich spoczywa, mianowicie obowigzku nauczenia
dzieci ghuchych jezyka narodowego, dzigki ktéremu beda one mogty by¢
petnoprawnymi obywatelami panistwa, w ktorym mieszkaja. Nauka jezyka w osrod-
kach odbywa si¢ w sposéb chaotyczny i niekonsekwentny, z naruszeniem podsta-
wowych etapéw rozwoju jezyka matego dziecka. Dzieci niestyszace nie nadazaja
przyswojeniem i utrwaleniem sobie kodu Jezykowego przed przystapieniem
do nauczania przedmiotowego, zawodowego (Magda i Krzysztof sg w I klasie
zawodowej), a takze jezyka obcego (Patrycja i Monika w IV klasie rozpoczgty
nauke jezyka angielskiego).

J. Cieszyriska [2003] proponuje, by przystepujac do ksztalcenia dziecka
niestyszacego, zaprogramowaé ten proces poprzez zminimalizowanie zasobu
leksykalnego, ustalenie niezbednego do budowania zdaf minimum gramatycznego
i powigzanie go z regutami komunikacyjnymi. Nauczyciele klas poczatkowych
powinni potozy¢ szczegélny nacisk na nauke jezyka jako sSrodka stuzacego do
komunikacji, a nie sposobu przekazania wiadomosci (np. po co podaje sie dziecku
nazwy poszczeg6lnych kwiatow wiosennych, jezeli nie ma ono utrwalonego
samego pojecia ,kwiat”). Poszczegdlne znaki Jezykowe powinny byé podawane
stopniowo, z odpowiednig liczba powtdrzer i od razu stosowane w rzeczywistej
sytuacji komunikacyjnej.

Ponadto nalezatoby sie zastanowié nad sposobami, ktére ufatwityby dziecku
niestyszacemu odbiér jezyka w jego wersji fonicznej. Do tej pory w naszym osrod-
ku czyniono to za pomoca daktylografii. Lecz o ile dzieki niej mozna oddaé struk-
turg jednego wyrazu, to juz wyrazy przekazane w zdaniu s niezrozumiate w od-
biorze. Przekaz wydhuza sie i nie zostaje zsynchronizowany z mowa.
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Istnieje jednak inny system gestow, ktory skutecznie wspomaga wzrokowsa
percepcje wypowiedzi w jezyku fonicznym. Zostat on opracowany juz w latach
sze$¢dziesiatych XX w. przez dr. Roberta Orina Cornetta w Stanach Zjednoczonych
jako Cued Speech, natomiast Kazimiera Krakowiak przeniosta t¢ metode¢ na grunt
polski i zaadaptowata do specyfiki naszego jezyka w 1984 r. Obecnie fonogesty
stosowane sg w kilku o$rodkach w Polsce (Kalisz, Radom, Torun, Dtugopole Zdr6j
i inne). Badania nad skuteczno$cia w nauczaniu jezyka polskiego ta metoda
[Krakowiak, Leszka 2000] dowodza, ze istotnie udostgpnia ona niestyszacym
jezyk narodowy. Przy konsekwentnym i poprawnym stosowaniu fonogestow sg oni
w stanie opanowa¢ jezyk polski w mowie i pismie.

Korzystajac z pozytywnych do§wiadczen innych osrodkéw oraz z najnowszych
trendéw w wychowaniu dwujgzycznym dzieci niestyszacych, nalezatoby zwery-
fikowac¢ dotychczasowe metody pracy i zastanowic sig, w jaki sposéb zorganizowaé
edukacje w osrodkach specjalnych. Tak, by kiedys$ dziecko niestyszace, wiadajac
dwoma jezykami, miato mozliwos¢ wyboru dalszej drogi zyciowej i wyksztalcenia.
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