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Streszczenie

Dzigki zmianom w paradygmacie nauczania i wychowania dzieci i miodziezy z uszkodzeniami
stuchu w Polsce coraz wigksza ich liczba podejmuje nauke jezyka obcego nowozytnego. Sytuacja ta
zaskakuje jednak osoby decydujace o formach i metodach ksztatcenia uczniow niestyszacych, dyrek-
toréw szkét, nauczycieli akademickich i lektoréw Jjezykow obeych. Istnieje pilna koniecznosé pracy
nad zmiang percepcji osob gtuchych jako gteboko niesprawnych jezykowo, a takze stworzenia teore-
tycznych i praktycznych podstaw pracy dla lektorow jezyka obcego, ktérzy rozumieliby specyfike
Jjezykowych trudnosci niestyszacych uczniow.

Artykut zawiera probe okreslenia zrebow wspdiczesnej surdoglottodydaktyki. Teoretyczng refle-
ksj¢ uzupetnia analiza wnioskéw ptynacych z doswiadczen dydaktycznych zdobytych w trakcie
kilkuletniego nauczania jezyka angielskiego grupy uczniéw niestyszacych. Na przykiadach do$wiad-
czen zaczerpnigtych z literatury ukazane zostaly réwniez walory metody Cued Speech jako $rodka
wspomagajacego nauczanie jezykéw obcych uczniéw z glebokimi uszkodzeniami shuchu.

Summary

Changes in the paradigm of education of deaf and hard-of-hearing students in Poland have given
a possibility for many of them to have regular classes of foreign language learning. On the other hand
this situation is a great challenge for these preparing educational laws, headmasters, high school tea-
chers and English language teachers in general. There is a great need to evoke some mental changes
in our society and prepare a number of qualified teachers, who will be able to understand language dif-
ficulties of their deaf and hard-of-hearing students.
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The paper gives a theoretical basis for modern methodology of ELT for deaf students. Theoretical
reflection is enriched with practical conclusions from the author’s work as an ELT teacher of four deaf
students. The idea of using Cued Speech as a tool of teaching foreign languages to the deaf students

is also discussed.

W zwiazku z coraz powszechniej rozumiang koniecznos’ciat‘ dos?qpr}os'ci- nau‘-
czania jezykow obcych dla uczniow z réznymi dysfunkcjami pojawia si¢ tc?z
konieczno$¢ poszukiwan w celu opracowania odpowiednich metod i tecbmk'
nauczania dzieci i mlodziezy z niepelnosprawnoscia sensoryczng i trudnosciami
w zakresie porozumiewania si¢ werbalnego. ‘ ‘

Problematyka ta zajmuje si¢ glottodydaktyka, nauka, ktorej przedmlote.m jest
refleksja nad jezykiem jako takim, nauczycielem i uczniem jako osopowyml przy-
czynami edukacji, metodami i technikami stosowanymi w nauczaniu, pomocami
szkolnymi i materiatami uzywanymi na lekcjach, a takze zagadnlel?la‘rnl motywac'Jl
do uczenia si¢ jezykdéw obcych oraz uwarunkowan powodzenia i n{epovs./odzem'a
w nauce jezyka [por. np. Janaszek 1995]. Glottodydaktyka rozumiana jest naj-
czesciej jako dyscyplina badajaca proces nauki jezyka obcego, chocilaZ czasami
uzywa sig tez tego terminu w pracach dotyczacych nauczania jezyka Ochystégo..

Bogactwo problemow, jakimi zajmuje sig glottodydaktylfa, powoduje, ze
wylaniaja si¢ z niej odrebne subdyscypliny. I tak juz kilkanascie lat temu z glot-
todydaktyki wyodrebnita si¢ tyfloglottodydaktyka, majatca' zaplecze nau.koxi)ve
w postaci Zaktadu Tyfloglottodydaktyki Jezyka Angielsklggo w Kat.ohcklfn
Uniwersytecie Lubelskim. Zaktad nie tylko stwarza mozhwos:é stl{dlo\jvama}
filologii angielskiej niewidomym studentom, ale takze wspéipracuje'z r1'1ektorym1
szkotami i poszczegdlnymi uczniami z uszkodzeniami wzroku, 'dz.laia'uatc w ten
sposob takze na rzecz uczniow szkét podstawowych, gimnazjow i liceow [Marek

01].

? I\%auczanie jezykéw obceych ucznidw z uszkodzeniami stuchu i ngurzeniami
mowy nie ma tak dtugiej tradycji. Uczniowie z uszkodzeniami stuchu, Jak'o majacy
zaburzenia w zakresie porozumiewania si¢ werbalnego, do niedawna byli arbitral-
nie zwalniani z nauki jezyka obcego. Obecnie, zgodnie ze swoimi potrz‘ebami iroz-
porzadzeniem Ministerstwa Edukacji Narodowej 21 V 2001 r. w sprawie podstawy
programowej i ramowych planéw nauczania jezykow obcyc‘h w szkotach pu-
blicznych, uczniowie z uszkodzeniami shuchu objgci sg nauczaniem J.szka o}acego.
Trwajg takze prace nad przystosowaniem formy egzamindw gimnaZJalnyc'h i egza-
minu maturalnego tak, aby uczniowie niestyszacy i niedostyszacy mogli w peini
zaprezentowaé zdobytg wiedzg i umiejgtnosci. - ‘ .

Coraz wigksza liczba ucznidéw z uszkodzeniami stuchu chce si¢ uc'zyé iuczy si¢
jezykéw obcych. Rodzi to potrzebg podjecia refleksji nad najbardz%e) optymaln)fm
podejsciem do nauczania, wyborem metod i technik pracy, tworzeniem programow
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1 wyborem podrecznikéw do pracy z uczniem niestyszacym. Zajmowa¢ tym powin-
na sig, czy tez zajmuje si¢ tym, surdoglottodydaktyka.

L. DEFINICJA SURDOGLOTTODYDAKTYKI

Surdoglottodydaktyka — to dydaktyka nauczania jezyka obcego uczniéw
z uszkodzeniami stuchu. Przedmiotem jej zainteresowan jest wigc uczen
z niepetnosprawnoscia stuchu w aspekcie przekazu Jezyka, ktory jest rozny od jego
Jjezyka ojczystego.

Aby powyzsza definicje uznaé za precyzyjna, nalezy zastanowi¢ si¢ przede
wszystkim nad znaczeniem pojeé ,,jezyk ojczysty” i ,»J¢zyk obcy” w odniesieniu do
ucznidw niestyszacych. Ze wzgledu bowiem na rodzaj i stopien uszkodzenia
stuchu, a takze sytuacj¢ rodzinna osoby niestyszace wybieraja rozne sposoby
porozumiewania si¢. Komunikujg sie wiec albo za pomoca znakéw jezyka
migowego, albo werbalnie, uzywajac jezyka polskiego i odczytujac stowa z ust
rozmowcy. Spora czg$é osob niestyszacych postuguje si¢ w zaleznoéci od kontek-
stu sytuacyjnego jednym lub drugim jezykiem, co stanowi podstawe do twierdzen
o dwujgzycznosci 0s6b gluchych. Niektérym osobom z uszkodzeniami stuchu
trudnos¢ sprawia pytanie, ktéry jezyk, migowy czy polski, jest ich pierwszym,
rodzimym jezykiem, a ktérego nauczyli sie jako »0bcego”. W nauczaniu spotyka sie
za$ sytuacje, kiedy na uczelniach wérdd lektoratow Jezyka obcego jest lektorat jezy-
ka polskiego lub polskiego jezyka migowego.

Wydaje si¢ wigc stuszne doprecyzowanie uzywanego w niniejszym artykule
pojecia ,,surdoglottodydaktyka”: oznacza ono metodyke nauczania jezyka obcego,
w warunkach polskich réznego zaréwno od jezyka polskiego, jak i polskiego jezy-
ka migowego. Realnie surdoglottodydaktyka oznacza refleksj¢ nad nauczaniem
Jezykéw nowozytnych, chociaz nie wyklucza sie mozliwosci uczenia si¢ przez
uczniow niestyszacych takze jezykow starozytnych.

Moéwiac o tyfloglottodydaktyce, T. P. Krzeszowski [2001] prowadzi refleksje
nad podejsciem (approach), metodami, jakimi si¢ postuguje, i technikami
stosowanymi w pracy. W tworzeniu zrebow surdoglottodydaktyki wydaje sie
stuszne skorzystanie z dorobku jej ,,starszej siostry” i przyjecie w refleksji podob-
nego klucza.

Przez podejscie rozumie si¢ w glottodydaktyce zespot ogolnych twierdzen,
zatozen teoretycznych z dziedziny psychologii, Jezykoznawstwa, pedagogiki, ktére
okreslaja podstawy nauczania jezyka obcego. W nauczaniu jezykéw obcych
mozemy wigc spotkaé podejscie ustno-stuchowe, czyli koncentracje na ksztalceniu
nawykow jezykowych, podejscie polegajace na swiadomym uczeniu sie kodu
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jezykowego, czyli uczenie si¢ regut gramatyki danego j@zyke‘l i tworzeni.e?
wypowiedzi, czy tez podejscie podkreslajace koniecznos¢ ksztatcenia ko.mpc'atencp
komunikacyjnych. Zadne z tych podej$¢ nie zdominowato nauczania Jq'z‘yka
obcego, zgodnie z prawami sezonowosci mody przychodza one i przeml.JaJa,
nauczyciele-praktycy za$ najchetniej stosuja podejscie autorskie, ztozone
z wybranych elementéw kilku podejs¢. - .

Metoda nauczania jezyka to konkretne zastosowanie podejscia do nau'kl danego
jezyka. Metoda moze by¢ bezpoérednia, polegajaca na uZywan‘iu w trakge naucza-
nia tylko jezyka obcego, lub poréwnawcza (kontrastywna), opieraj aca sig n’a bada-
niach poréwnawczych jezyka ojczystego i jezyka obcego. W obr@b‘{e okres-lonez’gc?
podejécia moze funkcjonowaé kilka metod i trudno jest przesadzi¢ o wyzszosci
ktorejkolwiek z nich. o

Technika nauczania, najpro$ciej mowiac, to jest to wszystko, co dzieje sig
w klasie, stosowane przez nauczyciela procedury uczenia si¢ i nauczania, wybie-
rane przez niego podreczniki, materialy, rekwizyty.

II. CO ROZNI SURDOGLOTTODYQAKTYKE OD DYDAKTYKI
NAUCZANIA JEZYKOW OBCYCH?

Rzeczywistos¢ w coraz wigkszym stopniu domaga si¢ znajomosci .jqzyk'(')w
obeych, tzw. jezykoéw kongresowych. Zwiaszcza angielski jest uznanym Jszkler'n
internetu, programoéw i gier komputerowych, piosenek, gazet 1 reklam. Tendencje
zjednoczeniowe w Europie powoduja, Ze coraz wigcej wiemy ° k.ult.urze spote-
czno$ci Europy Zachodniej, z drugiej strony budzimy zaciekawienie jako pqten-
cjalni cztonkowie Zjednoczonej Europy. Jezyk angielski jest WiQ.C p.ostrzegfcmy Jak,(?
klucz, ktorego posiadanie niezbedne jest do wzajemnego poznania .s1q..K0meczrllosc
znajomosci jezyka angielskiego dotyczy tez uczniéw z uszkodzeniami §{uchu, Jakq
ze oni takze sa cztonkami ,,globalnej klasy szkolnej”, Europejczykami, chcacymi
przedstawi¢ siebie i pozna¢ innych mieszkancoéw kontynentu [MacAulay 1.9‘97].

W tym kontekécie niepokdj budza wige proby wykorzystania naukl. jezyka
obcego do pogtebiania rozdzwigku migdzy Srodowiskiem 0s6b s%?/szqcych i o'soba-
mi niestyszacymi. Krytykuje si¢ uzywanie w pracy z uczniami me.siyszatcyml tych
samych programéw i metod co w pracy z innymi uczniami, uznajac, ze t_worzone
byly one dla uczniéow styszacych, uwzgledniajg wigc realia. s’r‘odow.lska i lfultmjy
0s6b styszacych, ich zainteresowania i potrzeby. Postuguja sig JQ_zykl.em, ktory nie
jest charakterystyczny dla $wiata 0s6b niestyszacych. Postulujt? sig¢ wigc w ,nz}ucz,a-
niu korzystanie tylko z materialow opisujacych kulturg i historig spotecznosci os.ob
ghichych kraju, ktérego jezyk ma zosta¢ poznany [Valgerdur 1999]. Tak wigc
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niestyszacy Polacy mieliby poznawa¢ nie jezyk angielski Szekspira, Whartona
i Microsoftu, lecz wytacznie jezyk angielski, ktéry opisuje spoteczno$é oséb
ghuchych Wielkiej Brytanii i Stanéw Zjednoczonych.

Surdoglottodydaktyka rozni si¢ od glottodydaktyki technikami nauczania.
Specyficzno$¢ techniki nie polega jednak na skréceniu i uproszczeniu materiatu,
lecz na takim dostosowaniu, by wyréwnywac szanse 0s6b z uszkodzeniami stuchu.
Odmiennos¢ polega¢ wiec bedzie nie na rezygnacji z uzywania dostepnych mate-
riatéw do nauczania angielskiego, lecz na modyfikacji materiatéw przeznaczonych
do stuchania i wzbogaceniu kurséw materiatami wizualnymi.

III. STAN OBECNY I PERSPEKTYWY SURDOGLOTTODYDAKTYKI

Nauczanie jezykoéw obcych uczniéw niestyszacych w Polsce podejmowane jest
w roznych instytucjach, ale, jak dotychczas, brak jest jakichkolwiek prob teorety-
cznej refleksji nad ta problematyka. Konieczne jest wigc nie tylko podejmowanie
dziatah na rzecz praktycznego rozwigzania tego problemu, ale i ich opisywanie
1 poszukiwanie nowatorskich sposobow pracy.

Stuzy temu takze lektorat jezyka angielskiego w KUL, prowadzony przez
autorke niniejszego artykulu. Lektorat wlaczony jest do programu studiéw
niestyszacych studentéw Instytutu Pedagogiki od lutego 2002 r. Zajecia odbywaja.
si¢ raz w tygodniu i trwaja péttorej godziny, studenci zachecani sa tez do korzysta-
nia z mozliwodci indywidualnych konsultacji z nauczycielem. Nalezy réwniez
dodac, ze niestyszacy studenci mogli uczy¢ si¢ jezyka angielskiego w trakcie lekcji
indywidualnych juz od lutego 2000 r. Na lektoracie realizowany jest materiat
obowigzujacy studentéw uczeszczajacych na zajecia w grupach dla poczatku-
jacych. Studenci przygotowywani sa do egzaminu kofcowego, obejmujacego
zakres materiatu analogiczny do tego, ktéry obowiazuje studentéw styszacych.

Prowadzenie tego typu zaje¢ nieodlacznie zwiazane jest z teoretyczna refleksja
nad istotnymi problemami surdoglottodydaktyki. Nalezy wiec przede wszystkim
podkresli¢, ze poszukiwanie i uznawanie istotnych réznic miedzy surdoglotto-
dydaktyka a dydaktyka nauczania jezyka obcego w ogdle bylyby przejawem
dyskryminacji uczniéw z uszkodzeniami wzroku. Tak wiec surdoglottodydaktyka
nie rozni si¢ od dydaktyki nauczania jezyka obcego ani podejsciem, ani metoda.
Proponowanie specjalnego podejscia czy innych niz powszechnie stosowanych
metod nie byloby wyréwnywaniem szans, ale tworzeniem swego rodzaju getta
glottodydaktycznego, co stanowitoby zaprzeczenie jednego z najwazniejszych
celow nauczania jezyka obcego, jakim jest tworzenie wspélnej ptaszczyzny
porozumiewania si¢ migdzy ludzmi [Krzeszowski 2001].
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Nie ma potrzeby tworzenia specjalnych programow nauczania dla ucznif')w
z uszkodzeniami shuichu czy tez uzywania specjalnych metod pracy. Réznica
miedzy ,,zwyktym” lektoratem a lektoratem dla niestyszacych dotyczy sto-
sowanych na lekcji technik pracy, ktore majg udostgpnic stu.der.ltom z uszkodzg-
nym shuchem jezyk obcy. Najwazniejsza kwestia jest osiagnigcie taklego stgpma
zrozumienia wypowiedzi miedzy prowadzacym zajecia a ucz'estmkaml., by
osiagna¢ poczucie zrozumienia przekazywanych i odbieranych tre.s’c1. Dok.onuj.c? sig
to dzieki pracy w mato licznej grupie i przestrzeganiu zasad dobrej' kqmumkacy, co
wyraza si¢ w trosce o dobre os$wietlenie, wiasciwy sposéb moéwienia, stosowanie
pomocy W postaci rysunkow, schematdw, uzywanie slownil;s’)w czy tzw. compa-
nions, zapisywanie wazniejszych tresci w trakcie wypowiedzi itp. S-tczsovxfane ppde-
jécie i metody pracy zalezne sa od potrzeb uczestnikow. Czgs¢ zaje¢ opiera sig na
uczeniu si¢ jezyka metoda bezposrednia, przez teksty czy dialogi sytuacyme, czesé
za$ jest $wiadomym uczeniem si¢ regut jezyka angielskiego w poréwnaniu z gra-
matyka jezyka polskiego i polskiego jezyka migowego. . S
Nadrzednym celem zajeé jest opanowanie umiejetnosci -czyta.ma i pisania
w jezyku angielskim, co pozwoli studentom na wykorzystywanie znajomoscl Jezy-
ka w celu realizacji potrzeb zwiazanych ze studiami, przyszia praca zawodowa czy
osobistymi kontaktami z obcokrajowcami. Nieodtacznym je.dnak elementgm za;@c
sa proby postugiwania si¢ jezykiem moéwionym w trakcie pr.ostych c’halogow,
éwiczen z tekstem czy éwiczen gramatycznych. Nauka méwienia siuZ}./c ma lep-
szemu poznaniu realnego jezyka, zwiekszeniu tempa pracy i.napycm podste}j
wowych sprawnosci komunikacyjnych, ale plynno$¢ moéwienia 1 poprawnosc
wymowy nie sa przedmiotem oceny. .
Poszukiwanie nowych sposobow pracy i rozwazanie przysztosci surdoglotto-
dydaktyki mozna wigzac z wykorzystaniem do nauczania jezykow obcy‘ch metody
Cued Speech, znanej w Polsce pod nazwa ,fonogesty” [Krakow1.ak 1995].
Eksperymenty w tym zakresie prowadzone byty w kilku krajach (WSk?.Zu_]Q na t.o np.
materialy dostepne na stronie www.cuedspeech.com), zostaly zas opisane w litera-
turze fachowej przez L. Bement i C. Quenin [1998] oraz C. Clark i J. P. Sacken
[1998], pracownikow Instytutu Technologii w Rochester. . .
Eksperyment polegajacy na nauczaniu jezyka hiszpanskiego z wykorzystaniem
Cued Speech przeprowadzony przez L. Bement i C. Quenin trwal przez trzy‘ se-
mestry r. akad. 1994/95, a wziglo w nim udziat 18 studentéw z uszkodzeman.n
stuchu. Uczestniczyli oni w kursie hiszpanskiego dla poczatkujacych, w czasie
ktérego jedna godzina tygodniowo (z pieciu godzin nauki jezyka w ogéle) przezna-
czonych bylo na poznanie i doskonalenie uzywania hiszp.ar'ls_klej wersji Cued
Speech (La Palabra Complementada — LPC). Prowadzacy zajgcia uzywali w tral.<-
cie lekcji roznych sposobow komunikowania si¢: Srodkow wizualnycf%, tiumaczefna
zdan, jezyka migowego, alfabetu palcowego dla wyjasnienia zapisu wyrazow.
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Technikg Cued Speech wybrali jako metod¢ nauczania umiejetnosci konwer-
sacyjnych i wyrabiania wrazliwosci fonologicznej, a takze wspomagajacg ogolny
rozwoj jezykowy studentdw.

Wyniki eksperymentu okazaly si¢ zachecajace: uzywanie Cued Speech
spowodowato wzrost umiejgtnosci réznicowania stéw z zamknietego zbioru
wyrazoéw srednio o 6%. Autorki konkluduja wige, ze Cued Speech jest pomoca
w komunikacji werbalnej, utatwiajaca percepcje jezyka i umozliwiajaca nie-
styszacym studentom swobodne wyrazanie si¢. Utatwia tez wzajemne zrozumienie
wypowiedzi miedzy cztonkami grupy, jest wigc pomoca przy prowadzeniu zajec¢
grupowych, dlatego tez autorki deklarujg kontynuowanie prac nad udoskonalaniem
tego sposobu uczenia jezyka obcego.

W tym samym roku akademickim podobny eksperyment przeprowadzity
C. Clark i J. P. Sacken [1998], wykorzystujac Cued Speech (Le Languagé Parle
Completé — LPC) w trakcie lektoratu jezyka francuskiego w grupie studentéw
rozpoczynajacych nauke tego jezyka jako jezyka obcego. Grupa eksperymentalna
takze liczyta 18 osdb, a innowacyjnosé tego eksperymentu polegata przede wszyst-
kim na tym, ze byli to studenci zaréwno styszacy, jak i niestyszacy, pochodzacy
w dodatku z réznych krajow. Wykorzystanie metody Cued Speech zostato zapro-
ponowane studentom jako zajgcia fakultatywne, towarzyszace jednoczesnie odby-
wajacym si¢ regularnym lekcjom jezyka. Styszacym studentom zaproponowano do
wyboru: albo uczestnictwo w fakultatywnych éwiczeniach z ,,rozumienia ze
stuchu”, albo w ¢wiczeniach z fonetyki, w trakcie ktorych poznawali oni metode
Cued Speech i wykorzystywali ja jako narzedzie wspomagajace umiejetnosé rozu-
mienia j¢zyka mowionego i naukg¢ prawidtowej wymowy. Akcentowano nie tyle
przydatnos¢ Cued Speech jako metody utatwiajgcej porozumiewanie si¢ z osobami
z uszkodzonym stuchem, ile jej przydatno$¢ w nauce jezyka obcego jako metody
utatwiajacej dostrzeganie subtelnych réznic w wymowie.

Jednoczesnie dzigki takiej propozycji studenci niestyszacy mieli mozliwosé
uczestniczenia w lektoracie z jezyka francuskiego wspolnie z osobami styszacymi,
majac zapewniong szans¢ percepcji wypowiedzi nauczyciela i innych studentéw
z grupy. Grupg oséb nieslyszacych stanowili studenci z glebokim i znacznym
uszkodzeniem stuchu; 60% z nich byty to osoby z uszkodzeniami prelingwalnymi.
Studenci wykazywali rézny poziom umiejgtnosci odezytywania mowy z ust.

Eksperyment trwal przez jeden rok akademicki, nauce towarzyszyto tez skru-
pulatne badanie postgpéw uczniéw zaréwno w postaci testowania umiejetnosci
réznicowania francuskich samoglosek i spétglosek z wykorzystaniem Cued Speech
i bez korzystania z tej wizualnej formy wspomagajacej odczytywanie z ust, jak
i filmowania spontanicznych konwersacji podejmowanych przez studentéw
w trakcie zajgc.
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Wyniki osiagniete przez C. Clark i J. P. Sacken wyraznie potwierdzerljal przydat-
no$¢ korzystania z metody Cued Speech w nauce jqzykg obcego zaréwno przez
styszacych, jak i niestyszacych studentow. Po 10 tygodniach pracy naq wymowa
francuska z uzyciem metody Cued Speech studenci styszacy osiagneli w‘testach
odczytywania mowy z ust wyniki lepsze o 18% w wypadku odczyftywanla z ust
samogtosek bez uzycia Cued Speech i o 3% lepsze w odcz,yty.wamu sar_n'og{os’elf
z uzyciem Cued Speech, nie zaobserwowano natomla.st roZr'uc W umlejgtno‘sm
odczytywania spotglosek (studenci styszacy odczyty\yah pra\ylfliowo' 88% z n'lch
juz przed rozpoczeciem zajec). Niestyszacy studenci popre‘lwﬂl .SVYOJC wyniki w
jeszcze wigkszym stopniu: testy wykonane po zakofwzemu zajaé pokazaty, ze
poprawili oni 0 24% swoja umiejetnos¢ odczytywania samoglosek .bez‘ pomocy
Cued Speech, a o 12% poprawito si¢ odczytywanie sarpogiosek z uzyciem Cued
Speech. Nie zanotowano réznic w zakresie umiejetnosci odczyj[ywar}la spotglosek
bez korzystania z pomocy Cued Speech, natomiast percepcja spotglosek przy
zastosowaniu metody wzrosta az o 20%.
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Ryc. 1. Poréwnanie umiejetnosci odczytywania samogtosek i spotglosek fra{lcuskich przez
amerykafiskich studentéw z glebokimi i znacznymi uszkodzeniami stuchu przed i po eksperymencie
z wykorzystaniem Cued Speech

C. Clark i J. P. Sacken podkreslaja, ze wyniki grupy jako catosci nie oddaj'aL
w pehi korzysci, jakie z zastosowania tej metody odniesli Qiektéfzy studen.m3
szczegolnie majacy motywacje do postugiwania sig¢ nig. Autf)rkl podaja np. wy.mk1
osiagniete przez dwéch niestyszacych studentdw, ktorzy _]}JZ po 10 ty'gf)dmac‘h
wykorzystywania Cued Speech w nauce jezyka francusklf.:go poprawili swoja
umiejetnoé¢ odczytywania spotglosek o ok. 50%, zdobywajac tym samym wy-
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niki poréwnywalne z osiaganymi przez studentéw styszacych (89% i 95%).
Cztery osoby (dwoch studentéw niestyszacych i dwéch styszacych) w wyniku
eksperymentu nauczyly si¢ odczytywaé francuskie spotgtoski z doktadnoscia sie-
gajaca 100%.

Poza wymiernymi korzy$ciami polegajacymi na poprawie rozumienia i wy-
mowy francuskiej powyzszy eksperyment byt cennym do$wiadczeniem Spo-
tecznym zaréwno dla styszacych, jak i niestyszacych studentéw. C. Clark i J. P.
Sacken przyznaja, ze w poczatkowej fazie eksperymentu przy wykonywaniu
¢wiczen w parach styszacy studenci woleli pracowaé we wiasnym gronie, podajac
Jako powdd tego nieumiejetnos¢é porozumiewania si¢ z osobami z uszkodzeniami
stuchu, niestyszacy studenci za$ czuli si¢ onie$mieleni i zbyt niepewni swych
umiejetnosci, by inicjowaé konwersacje z osobami styszacymi. Sytuacja ta ulegta
zmianie w trakcie trwania kursu: w koficowej fazie, kiedy wszyscy studenci
nauczyli si¢ porozumiewa¢ za pomocg Cued Speech, praca osoby styszacej
z niestyszacg nie byla juz problemem. Co wigcej, okazalo sie, ze niektére
niestyszace osoby wykazuja si¢ lepszq znajomoscia jezyka francuskiego niz ich
réwiesnicy.

Powyzsze dane wskazujq na niezwykla i jeszcze niedoceniona przydatnosé
metody Cued Speech w nauczaniu jezykéw obcych uczniéw z uszkodzeniami
stuchu. Stanowi ona doskonaty sposob éwiczenia zaréwno sprawnosci rozumienia,
jak 1 méwienia w jezyku obcym. Cued Speech stwarza tez mozliwodé uczest-
niczenia w regularnych zajeciach z jezyka obcego niestyszacym uczniom szkét
integracyjnych i studentom.

Myslac o perspektywach polskiej surdoglottodydaktyki, nalezy rozwazy¢
mozliwos¢ korzystania takze z tej metody w uprzystepnianiu jezykéw obcych
osobom z uszkodzeniami stuchu i zaburzeniami porozumiewania sie werbalnego.
Wymaga to jednak przede wszystkim zmiany w mysleniu o predyspozycjach do
nauki jezyka obcego dzieci i mlodziezy z uszkodzonym stuchem, a takze Scistej
wspotpracy na tym polu migdzy nauczycielami jezyka obcego, surdopedagogami,
jezykoznawcami i logopedami.
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