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Streszczenie

Ksztaltowanie si¢ kompetencji komunikacyjnej dziecka jest procesem majacym swe zrodio juz
we wezesnych fazach rozwoju ontogenetycznego. Dziecko dziedziczy po swych rodzicach pewne
zdolnosci jezykowe, jednak nabywanie jezyka i rozwdj mowy dokonujg sie poprzez jego aktywne
bycie w $wiecie, eksploracje, zabawe, dzieki interakcjom z otoczeniem. Rozwoéj Jjezykowy przebiega
od najwcezesniejszych zdolnoéci rozpoznawania i produkowania dzwigkéw poprzez pierwsze
dziecigce stowa i zdania az do rozbudowanych wypowiedzi.

Zanim dziecko nauczy si¢ méwié, zaczyna rozumieé moweg i ujawnia pewne zdolnosci ling-
wistyczne. W pierwszych miesiacach zycia swoje relacje z otoczeniem buduje poprzez przedwerbalne
formy komunikowania si¢, do ktérych naleza: krzyk, gluzZenie, gaworzenie, gestykulacja i ekspresja
emocji. Okoto dziesiatego miesiaca zycia dziecka nastgpuje rozwdj mowy czynnej — obok rozumienia
pojawia si¢ nasladowanie wypowiedzi plynacych z otoczenia oraz budowanie i wypowiadanie pierw-
szych prostych stéw. Od tego momentu dopiero rozpoczyna sig rozwo6j systemu leksykalnego
w mowie dziecka, podczas gdy rozwdj systemu fonetyczno-fonologicznego rozpoczal sie juz
w momencie wydania przez niemowle pierwszych artykutowanych dzwiekéw. Te dwa podsystemy
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jezyka poddaje analizie w kontekscie rozwoju mowy Oli na przestrzeni pierwszych dwunastu miesig-
cy zycia dziewczynki.

Summary

The development of child’s communicative competence is a process which.a.lready hé}S its roots
in the early stages of ontogenic development. The child inherits some lingual abill-tles from its pare'nts,
however language aquisition and speech development take place during its active life, exploFatlon,
play and interractions with the environment. A typical course of language development starts W{th the
earliest capability of sound recognition and production, followed by first words and utterances, till the

compound and complex ones. ) )
Before the child learns to speak, it starts to understand the speech and reveals some lingual abi-

lities. Within first months of life it builds its dealings with the environment through preverbal forms
of communication like babbling, gesture and expressing emotions. At the age of about ten months. th.e
child goes through the development of an active speech — besides apprehension, ther.e appear also imi-
tation of utterances coming from the environment, constructing and uttering first simple words. It is
from that moment on that the development of lexical system in the child’s speech takes place, where-
as the development of phonetic-phonological system has already begun during in the moment of the
utterances of articulate sounds. These subsystems have been researched in my analysis on the basis of
Ola’s speech development within first twelve months of her life.

Ksztaltowanie sie kompetencji komunikacyjnej dziecka jest procesem nie-
zwykle zlozonym, majacym swe ZzZrdédio juz we wczesnych fazach rozwoju
ontogenetycznego. Noworodek nie przychodzi jednak na $wiat z zadnym wzorcem
wypowiedzi zmagazynowanym w jego mdzgu, z gotowym schemate‘rp czy algo-
rytmem zachowan jezykowych. Przeciwnie — nabywanie jezyka, rozwijanie mowy
i kompetencji komunikacyjnej dokonuja si¢ poprzez aktywne bycie w Swiecie,
eksploracje, zabawe, dzieki interakcji z otoczeniem. Niemniej jednak fakt, Ze.
dziecko raczej latwo przyswaja sobie jezyk, $wiadczy o niebagatelnej roli
wrodzonych procesow biologicznych w tym zakresie. Dziecko dziedziczy po
swoich rodzicach zdolnosci jezykowe. Umiejetno$¢ méwienia i rozumienia ojczys-
tej mowy nie nalezy jednak do owych dziedziczonych zdolnosci [Vasta, Haith,
Miller 2001].

Schemat nabywania jezyka jest w pewien sposéb uniwersalny. Jezyk jest
bowiem uzywany przez dziecko najpierw pragmatycznie — w celu informowan%a
dorostych o swoich zyczeniach i pragnieniach. Rozwdj jezykowy rozpoczyna si¢
od najwczesniejszych zdolnosci produkowania, rozpoznawania i produkowania
dzwiekdw, poprzez pierwsze dziecigce stowa i zdania, az do rozbudowanych
i ztozonych wypowiedzi. Mozna zatem powiedzie¢, ze nabywanie jezyka jest
w pewien sposob zaprogramowane w naturze cztowieka, dane jest mu a priori.
Natomiast zdolno$¢ méwienia i1 rozumienia przez dziecko ojczystej mowy oraz
porozumiewanie si¢ z innymi ludzmi za jej posrednictwem (czyli to, co w psycho-
lingwistyce okreslane jest mianem kompetencji komunikacyjnej) zaleza od indy-
widualnych wiasciwosci psychicznych jednostki oraz stymulujacej roli Srodowiska
rodzinnego w przyswajaniu i przetwarzaniu mowy.
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Rozw¢j jezykowy jest procesem cigglym, pewne zdolnosci lingwistyczne
ksztattujg si¢ juz w okresie niemowlecym, kiedy to niemowle zaczyna opanowywac
umiejetno$¢ budowania sylab [Vasta, Haith, Miller 2001].

Zanim dziecko nauczy si¢ mowi¢, zaczyna rozumieé mowe i ujawnia pewne
zdolnosci lingwistyczne. Swoje relacje z otoczeniem buduje poprzez przedwer-
balne formy komunikowania sie, do ktérych naleza: krzyk, gluzenie, ktdre prze-
ksztalca si¢ w gaworzenie, gestykulacje i ekspresje emocji. Wszystkie te za-
chowania stanowia tzw. okres przedstowny rozwoju jezyka i sa podstawa przy-
sztego rozwoju mowy [Vasta, Haith, Miller 2001].

W pierwszych dniach zycia wigkszo$¢ wokalizacji noworodka przejawia sie
w postaci krzyku. Krzyk jest pierwszym sposobem komunikowania sie noworodka
ze Swiatem zewngtrznym. Poprzez krzyk dziecko wyraza swoje potrzeby zwigzane
z zaspokojeniem glodu, usunigciem bélu, zmeczenia i innych dolegliwosci fizycz-
nych, a takze domaga si¢ zwrdcenia na siebie uwagi opiekunéw. Pod koniec pierw-
szego miesigca zycia krzyk réznicuje si¢ pod wzgledem intonacji, a tym samym
staje si¢ fatwiejszy do zidentyfikowania dla opiekunéw. Pozwala to bardziej adek-
watnie reagowac na potrzeby dziecka, dzieki czemu komunikacja pomigdzy nimi
a dzieckiem przebiega ptynnie i bez zaktdcen. Tlos¢ krzyku i jego nasilenie zaleza
od tego, czy potrzeby i pragnienia dziecka zaspokajane sg bezzwlocznie i adekwat-
nie. Jedli sa one realizowane natychmiast, wéwczas niemowle bedzie krzyczato
tylko z bélu i z powodu autentycznego zagrozenia [Hurlock 1985]. Postugiwanie
si¢ krzykiem jako forma komunikowania si¢ nie zanika nawet wtedy, gdy dzieci
potrafig operowa¢ kilkoma stowami. Dopiero gdy maja dostateczny zasob stéw,
gwarantujacy im powodzenie w porozumiewaniu si¢ z otoczeniem, osiagajg ten
poziom rozwoju, w ktérym krzyk przestaje byé niezbedny dla zrealizowania
wiasnych potrzeb i wyrazania uczué.

Oprécz krzyku niemowle emituje wiele dzwigkéw o réznym nasileniu i modu-
lacji. Najwczesniejsza wokalizacja zawiera dzwigki zupehie nie przypominajace
dzwigkow mowy — kwilenie, ptacz, chrzakanie, pomrukiwanie i inne fizjologiczne
odgtosy. W wieku okoto dwéch miesigcy niemowle zaczyna rozwija¢ nowe formy
wokalizacji. Podczas gdy najwczesniejsze dzwieki stuza dziecku najczesceiej do
sygnalizowania niezadowolenia, tak nowym formom wokalizacji towarzyszy
u$miech i zadowolenie, co pozwala zaklada¢ sygnalizacje pozytywnych odczué
[Vasta, Haith, Miller 2000].

Dla ogétu wokalizacji pierwszego péirocza zycia emitowanych przez dziecko
w stanie wygody i zaspokojenia potrzeb przyjeto nazwe gluzenie [Kaczmarek
1988], zwane tez czasem gruchaniem [Spionek 1973]. Gluzenie przejawia sie
w wydawaniu przez dziecko niezbyt intensywnych i poczatkowo trudnych do
zidentyfikowania dzwigkow. Majg one charakter wybuchowy i sa spowodowane
przypadkowymi ruchami narzadéw artykulacyjnych. Z czasem coraz czestsze sg
dzwigki artykutowane, identyfikowane z zasobem fonetyczno-fonologicznym
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danego jezyka. Gluzenie stanowi raczej rodzaj aktywnosci mchowej, sprawiajqcej
dziecku przyjemno$¢é. Wiele z tych wczesnych dzwigkdw gluzenia zanika, a tylko
niektore przeksztalcaja si¢ w gaworzenie, a pozniej w stowa. o

Duze zmiany w zakresie rozwoju mowy zaczynaja si¢ okoto széstego miesiaca
zycia dziecka. Niemowlg zaczyna wowczas wymawiaé sylaby, na}stqpme faczy je,
a pozniej tworzy z nich cate tancuchy. Liczba dzwigkow, ktérc? dzm’:cko potrgﬁ wy-
tworzy¢, stopniowo wzrasta, jak rowniez zwigksza sie wyramstoé‘c wymawianych
dzwigkow. Poczatkowo dziecko taczy spotgtoski z samogtoskami, np. da, ba, ta,
gu, na, a nastgpnie pojawia si¢ tzw. gaworzenie samonasladowcze, ktore polega
na produkowaniu szeregu identycznych dzwigkéw w rodzaju: bababa, daflaa"a
[Cieszynska 2001; Vasta, Haith, Miller 2001]. Pod koniec pierwszego roku zycia
gaworzenie przestaje by¢ wylacznie powtarzaniem jednej sylgby i zaczyna sig
faczenie z sobg roznych dzwigkow, jak: da-du, buu-nii. Te ostatnia faze gaworzenia
charakteryzuje pojawienie si¢ pewnych podstawowych cech mowy. N?;lStQpl‘l_]e
w niej pewnego rodzaju ,ujezykowienie” gaworzenia, np. dziec‘:ko na.lsladujafc
intonacj¢ charakteryzujaca mowe dorostych z otoczenia, nadaje zmienng intonacje
wytwarzanym przez siebie dzwigkom. Ponadto wiele dzwiekow z tego okr§su
postuzy dziecku w przyszto$ci do tworzenia pierwszych wyrazoéw [Vasta, Haith,
Miller 2001]. .

E. Hurlock [1985] podkresla wielka warto$¢ gaworzenia niemowlat, tw1erdzq'c,
ze stanowi ono swoisty trening w rozwoju zdolnosci artykulacyjnych. Gaworzenie
tym samym przyspiesza proces uczenia si¢ mowy, ksztaltujac poc‘isj[awowe
sprawnosci potrzebne do kontrolowania aparatu glosowego przy bardziej skom-
plikowanych czynno$ciach méwienia. Ponadto gaworzenie zacheca do porozu-
miewania si¢ z otoczeniem — niemowleta czgsciej gaworza wtedy, gdy doros',h' d.o
nich méwia, oraz prébuja ,,wtaczy¢” si¢ do konwersacji, gdy dorosli rozmawiaja
miedzy soba. Wreszcie gaworzenie pozwala odczué¢ niemowleciu przynalc?Znoéé do
grupy spotecznej. Poczucie to nasila sig, gdy dorosli podejmujg z d21eck1.em ,»10Z-
mowe” — kiedy do niego przemawiaja lub odpowiadajg na jego gaworzenie.

Gaworzenie nie wyczerpuje problematyki rozwoju wokalizacji dziecka
w pierwszym roku zycia. W ostatnim kwartale tego okresu pojawiaja si; b'owiem
niezwykle istotne z punktu widzenia ontogenezy mowy — aspekty rozwoju jezyka,
jak rozumienie i funkcjonowanie stéw. Juz w wieku 8-9 miesi@cy' dzieci afiekwa.t-
nie reagujg na niektére wypowiedzi, ujawniajac tym samym mozliwos¢ kojarzenia
dzwigkéw mowy z przedmiotami lub czynno$ciami, np. na pytanie gdzie n7ama?
potrafia wskaza¢ na matke, a na polecenie zréb kosi-kosi — klaszcza w raczki. .

Komunikowanie si¢ z otoczeniem, ktore odbywa si¢ na drodze pozawerbalnej
juz od pierwszych miesigcy Zycia, zaczyna si¢ od wymiany spojrzen, podaLZania
wzrokiem za twarza opiekunéw, a nastepnie poprzez dotykanie i inne gesty. Takie
zachowania staja sig¢ poczatkiem pozniejszej wymiany werbalnej [Kurcz 1992].
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Pomigdzy 8 a 10 miesiacem zycia dziecko po raz pierwszy zaczyna uzywagé
gestykulacji do komunikowania si¢ z otoczeniem. Ruchy rak, ramion lub catego
ciala stuza najpierw jako $rodek zastepczy, a nastepnie jako uzupelnienie mowy.
Jedna z funkcji tych reakcji jest komunikowanie prosb — dziecko cheac, by matka
podata mu zabawke, wyciaga do niej rece, spogladajac na przemian na zabawke
i na matke. Druga funkcja wezesnej gestykulacji jest komunikacja referencjalna.
Ta forma reagowania pojawia si¢ zwykle ok. 11-12 miesiaca i poczatkowo polega
wylacznie na pokazywaniu przez dziecko CZegos, co trzyma w raczce w celu
zwrocenia uwagi dorostych. Stopniowo do pokazywania dotacza podawanie trzy-
manego przedmiotu dorostemu, oczekujac przy tym aprobaty lub komentarza
1 ostatecznie rozwija umiejetnogé wskazywania i etykietowania — zwraca uwage
dorostego na jakis fakt lub przedmiot, jednoczesnie g0 nazywajac. Takie zachowa-
nia dziecka sugeruja istnienie ciaglosci w rozwoju jezykowym, w ktérym gestyku-
lacja stuzy jako prymitywna forma nazywania az do momentu zastapienia jej przez
wyzsza, formg etykietowania stownego [Vasta, Haith, Miller 2001].

Inng przedwerbalng forma komunikowania sig jest wyrazanie emocji poprzez
mimike i pantomimike [Hurlock 1985]. Stanom zadowolenia i przyjemnosci u nie-
mowlat towarzysza radosne ruchy ciata, u$miech na twarzy w potaczeniu z przy-
Jemnymi wokalizacjami w postaci gluzenia, gaworzenia, $miechu. Gniew nato-
miast wyraza si¢ w naprezeniu mieéni catego ciata, gwattownych ruchach rak i nodg,
W napietym wyrazie twarzy oraz w petnym ztoéci krzyku. Na uczucie przykrosci
niemowleta reaguja z kolei kwileniem i ptaczem.

Ekspresja emocji jest pozyteczna przedwerbalna forma komunikacji z dwéch
powodéw: osoby doroste z tatwoscia odczytujg emocje niemowlat i rozpoznajg ich
stosunek do ludzi i sytuacji, a takze ekspresja emocji jest tatwa do odczytania dla
niemowlecia, jesli postuguja sie nig osoby z otoczenia. Pozwala bowiem na ,,zrozu-
mienie” dorostych, zanim dzieci naucza si¢ rozumie¢ mowe i samodzielnie nazy-
wac. Dziecko moze np. nie znaé znaczenia stéw bytes niegrzeczny, ale rozumie na
podstawie czyjego§ wyrazu twarzy oraz intonacji, Ze zrobito co$, co wywotato
niezadowolenie.

Ekspresja emocji, podobnie jak gestykulacja, nie zanika wraz z opanowaniem
przez dziecko jezyka, lecz zachowuje sie jako wzmocnienie znaczenia Wypo-
wiadanych stow.

Weczesne dziecinstwo jest okresem przetomowym dla rozwoju mowy, podobnie
Jjak w odniesieniu do innych sfer rozwoju. W tym okresie zostaja uksztattowane
podstawy dalszego rozwoju mowy. Stanowisko zakiadajace ciagtos¢ rozwoju jezy-
ka znajduje w tym okresie wiele argumentéw. Vasta, Haith i Miller [2001] uwazaja,
ze dziecko szybciej uczy sie stow sktadajacych si¢ z dzwigkow i sylab, ktorych juz
wezesniej uzywato, co $wiadczytoby o doniostosci roli gaworzenia w rozwoju
mowy dziecka. Poza tym inne formy komunikacji przedstownej nie zanikajg na-
tychmiast po pojawieniu sie pierwszych stéw — przez pewien czas dziecko wcigz
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gaworzy i postuguje si¢ gestykulacja, a elfspres.ja emocji poprzez zmiany m1m1cifrréz
towarzyszy komunikacji przez cate zycie. lea ma zaterr.x Wajphw.osgx, zlcz 0 ;
przedstowny stanowi wazny punkt dla nastgpujacego po nim rozwoju jeZykoweg
dzm\():\lf(;esny kontakt dziecka z jezykiem, ktérym pos.&ugujc‘e sig otf>czkeme, Jtest
niezwykle wazny z psycholingwistycznegf) punktu. w1d;ema - d21’e<': .ode lin
sposdb uczy si¢ mowy i nabywa kompetel.lcyg k(,)n.lu_mkacyjng. I‘m CZ?SC}S] ziecko
stymulowane jest do mowienia, juz od najwczesm'ejszych miesigcy Zycia, poprzez
zwracanie sie do niego i zachgcanie go do od'pow1ed21, tym wezesniej narczg/ si¢
méwié i osiagnie wyzszy poziom komunikacji [H}.II‘IOCI(' 1985]. Takl? »ostuchanie
si¢” dziecka z ojczystym jezykiem, zwlaszcza w ciagu ‘p1erwszych m1e§1(;_03(; zycia,
jest istotne rowniez z fonologicznego punktu widzenia. ’Wczesn.e dosw1a. czenia
jezykowe tworzg bowiem tzw. sito fono.logic.zne, , k?orei stuzy .przeswv;/larclﬁu
dzwiekow ptynacych z otoczenia i wykusklw.amg dzwigkow Fnac1‘elr.zys‘E}’/c y 2
danego jezyka. Pomigdzy 8 a 9 miesigcem Zyc.1a niemowl¢ tra(n“moz iwos¢ e 1m1};
nowania dzwiekéw, ktore nie stanowia dzwigkowych opozycji fonc.)loglczny'c
danego jezyka. Badania dowiodly, ze nie.mow'lqta pozba}wmng (lub majce lczgrgm?-
zone) mozliwosci wezesnego kontaktu z J ezykiem — w C}E}gu plerws’zeg(? 1o ku zymi
— nabywaja go z dwuletnim opéz’niemerr.x. Ma{a.llc‘)sc przekazéw jezykowyc
powoduje, ze sito fonologiczne dla danego jezyka nie jest k§ztahowape. e
Matka, przystosowujac swoje werbalne zachowania do niewerbalnyc
zachowan dziecka, odpowiada na jego usmiechy, krzyk, g'aworzeme. i przejawiane
przez nie wszelkie potrzeby kontaktu. Reaguje na gesty dziecka ta}g jakby m@b; na
celu porozumiewanie si¢. Mowi do niemowlgcia, prowadzap.Z nim pseudf)dla 0g.
W ten sposob dziecko uczy si¢ prowadzenia r0Zmowy opgrtej na naprzemiennosci
r6l, bycia nadawcg i odbiorca. Takie Zacl'llg\gg]ma majg duze znaczenie dla rozwoju
ikacji j dziecka [Bouvet . o
komﬁ:ﬁijglnvl\;evrvt;alcnz?nnej dzieEzka nastgpuje Zasadni?zo oko%q 10 miesw‘nca z'y(élla.
Obok rozumienia stow pojawiaja si¢ wowczas: nasladowanie wypow1'ed‘m o-
rostych oraz pierwsze stowa zbudowane‘z sylab otwartych. Dwgnastomlesuicinze
niemowle juz nie tylko rozumie polecemg, ale’powtarza sylgby i VY}./rzzy,ka ta e_
buduje wypowiedzenia jednocztonowe [(.?wsz?/nska 2001]._ Niemniej jednal pierw
sze wyrazy pojawiaja sig¢ u réznych dziec.l w réznym okresie. Poczgtek r'nowy mgze’
przypadaé¢ na 4 kwartat zycia (koniec pierwszego roku), a‘le moze tez'przyrl)a.ali
na 8 kwartat, czyli koniec drugiego roku Zyc’l.a '[Zarqua 1.980], }z%kko}ww
— 7 jezykoznawczego punktu widzenia — rozwoj jgzyka bedzie Qrzeblega st?.-
dialnie, niezaleznie od tempa indywidualnego i bez.wzglqdnej ch.ronologu.
W ksztaltowaniu sie systemu jezykowego dzie.cka ‘istc?tna. jest chronologl.a wzglgd}-1
na wystepowania zjawisk jezykowych. Wyjas’man.lu i p.orzaldkowan}g owlycd
zjawisk zachodzacych w rozwoju mowy d21'ecka s%uzy teorlg chronologu w}zlgi: f\z-
nej Romana Jakobsona, ktéra zakfada istnienie kolejno po sobie nastepujacyc
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ROZWOJU MOWY. W mys! tej teorii np. narastanie stownika opisuje sie
abstrahujac zupetnie od wieku dziecka, a tworzac stadia wedtug kolejnosci wy-
razOw, przypisujac tym stadiom odpowiednie rangi [Zargbina 1980]. Na gruncie

Jjezykoznawstwa polskiego M. Zargbina [1980] wyroznifa trzy fazy rozwoju syste-
mu leksykalnego w mowie dziecka.

Na pierwszg warstwe stownikows sktadaja sie:

— samodzielne wyrazy subiektywne, wykrzykniki, np. a/ e! bum!,

— samodzielne wyrazy obiektywne prymarnie nazywajace (przede wszystkim
rzeczowniki, a dalej czasowniki);

— pojawienie si¢ wyrazow nazywajacych sekundarnych — przymiotnikéw
i przystowkow oraz wyrazéw wskazujacych.

Wyrazy tworzace pierwsza warstwe stownikowg, bywaja wieloznaczne; dotyczy
to zwlaszcza wykrzyknikéw — onomatopei. Zatarta jest w tym okresie réznica
migdzy czesciami mowy oraz miedzy wyrazem a zdaniem. Pojedynczy wyraz —
najczesciej niefleksyjny — jest na ogét catym wypowiedzeniem dzigki bogatej
intonacji i wspdtdziataniu konsytuacji.

W drugiej warstwie stownikowej nastepuje gwattowny wzrost zasobu stow-
nikowego. Jest to zwigzane m.in. z opanowaniem systemu fonologicznego ojczy-
stego jezyka, z powiekszeniem inwentarza foneméw i opozycji fonologicznych.
Ponadto obserwujemy:

— rozwoj fleksji — najpierw werbalnej, pézniej nominalnej;

— gwaltowny wzrost liczby sekundarnych wyrazOw nazywajacych: przy-
miotnik6w, przystowkow oraz wyrazéw wskazujacych — zaimkow;

— pojawienie si¢ wyrazéw szeregujacych — liczebnikéw oraz morfeméw
luznych — partykut, przyimkéw i spéjnikéw;

— pojawienie si¢ neologizméw stowotwarczych opartych na analogii morfo-
logicznej;

— funkcjonujace deminutiva i augmentativa.

W obrebie warstwy wyrazow podstawowych nastgpuje usunigcie twordow
bezfleksyjnych oraz wyrazéw wieloznacznych. Zaséb rzeczownikéw i czasow-
nikow znacznie si¢ poszerza i wzbogaca tresciowo. W obecnej fazie zmienia sie
takze rola wykrzyknikow ~ staja sie one coraz bardziej skonwencjonalizowane.

W trzeciej fazie stownikowej wyrazy, ktére byly wstepujace w okresie drugim,
zaczynaja si¢ umacniac i ustala¢ — dotyczy to wyrazéw funkcyjnych, zwlaszcza
spojnikéw i przyimkéw oraz wyrazéw szeregujacych. Wyrazy nazywajace po-
szerzajg swoje zakresy, a ogélna liczba wyrazow stale i systematycznie wzrasta.

Generalnie rozwdj stownictwa dziecka przebiega od elementow ekspresywnych
I wyrazéw prymarnie nazywajacych, poprzez wyrazy sekundarnie nazywajace
i wskazujace do wyrazéw szeregujacych i semantycznie pustych morfemoéw
luznych [Zargbina 1980].
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Rozwdj systemu fonetyczno-fonologicznego w mowie ,dz‘ieclfa rozpo?zlzltr}a Slﬁ
juz w momencie wydawania pierwszych artyku%owanych'dzwmkow - wdmg. (,)ri/c
przypadkach juz w krzyku niemowlegcia. c}qstrzec mozna pewne podo 1er;s WE
dzwiekow do dzwigkow mowy. Najczescie] .Jest to p.odoblenstvyo fio samo% ose
a i e. Bardziej sprecyzowana artykulacja widoczna jest w gluzeniu, a nastepnie

iu niemowlat. o
w g;\?:rrvzvesi;u :11::5 na%ywania foneméw trwa do konca pierwsz.e.:go roku ?yfla
dziecka. W tym czasie dziecko rozporzadza trzema sarr}ogkoskaml. a-u-—i (ten
zestaw samoglosek stanowi tzw. minirr/laln’y wokalizm) ?raz d21ew1qc1om_a
spolgtoskami: t —d —m —n— b-p-$§—5—¢(ten z.estavY spc‘)ig}.os'ek to tzlzv. mi-
nimalny konsonantyzm). Zarowno minimalny wokalizm, _]ak.l ml.mmalnil1 ’on's;)-
nantyzm sa obecne W rozwoju MOwy dziecka we wszystkich jezykach Swiata
[Zarga)\l;l{ztzleglfss]ystemu fonologicznego powstaly w (.)k'resie niemolecym.syste-
matycznie narasta, wzbogaca si¢ i zbliza coraz bardglej do wzorca, sta.now1l(:neg.o
przez system fonetyczno-fonologiczny jezyka polskiego. I tak w.drugxm% o resxf
nabywania fonemow (1,0-1,6) obszar sam'og%osek ustnych zostaje. wype n}onym
zostajg wen wiaczone pozostate samogtoski: e — 0 —y. Na t}fm etaplie ro'zwqjc.)wy;i
brak jest jeszcze samogtosek nosowych. W obszarze.spo’fg%ose r’)OJawmjgnio?
fonemy tylnojezykowe: k — g — X, stanowlac opozycj¢ do .fon.emc.)w ;l)(rzze, >
jezykowych, bedacych osiagnigciem poprzedr%{ego okres,u. ‘POJaw1a S’IQ‘téll( c? $ro .
kowojezykowy dzwigczny fonem Z w opozycji do bezdzw1chneg,o $, ja Lowme’z
srodkowojezykowe # oraz wargowo-zgbowe: v, f. Za?naczg 31Q,rc_)wn1ez of ecnosi
jednej ptynnej: /. Do systemu spotgtoskowego nz.alezy zaliczy¢ Je’szc'ze l;mem b
oraz fonem u. Widoczny jest brak zréznicowania trzech szeregOw: zgbowego,

i i $rodkowojezykowego. ‘

lea‘\S?\ifo‘:l:f:cilnslro(?kresié Qrc};zwoju systemu fonetyczno-fono.logicznego (1,16&2,?)
w opozycji do samogtosek ustnych pojawiaja sig sar.noglo.skl nosowe. W zi aerslzz
konsonantyzmu ustala si¢ opozycja twarde.: migkkie. Dziecko przejawia star:
w kierunku przyswojenia fonemu r, ale wciaz o_becne 53 substytucje (np. u, i, [).
Réwniez zroznicowanie trzech szeregdw stanowi dla dziecka prf)blem. o
Te dwa podsystemy jezyka: leksykalny i fonetyczno-fonologiczny pO‘].anaé] 3 sig
w rozwoju mowy dziecka juz w okresie niemowlgcym. Zog:apal one tutaj poddane
analizie w kontekscie rozwoju mowy Oli na przestrzenl pierwszych dwunastu
iesi 7ycia dziewczynki. o
mlesoligyuzslz?}g sie 4 z/II 2001 r. Jest dzieckiem z ciatZy. pi.erwszej. Cla‘rza prze-
biegata prawidlowo, matka nie przyjmowata w tym czasie za}dny~c}? lekow 1 }‘i{le
chorowata na choroby zakazne. Porod nastapit w 4’2 tygodniu ciazy w wyni u
prowokacji. Byt diugi i skomplikowany, 'zakoncz’ony f:esa_rskm} cigeiem.
Dziewczynka byla dwa razy okrecona pgpowing wokot ramion i szyi. Niemniej

jednak uzyskata 10 pkt w skali Apgar.
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Ola mieszka wraz z rodzicami i dziadkami ze strony ojca w duzym miescie.
Na co dziefi pozostaje pod opieka matki, ktora obecnie przebywa na urlopie
wychowawczym. Matka Oli ma wyksztalcenie wyzsze — jest absolwentka peda-
gogiki ogdlnej, ojciec jest technikiem samochodowym — wyksztatcenie $rednie.

Ojciec ze wzgledéw zawodowych spedza z Ola mniej czasu. Niemniej jednak
po powrocie z pracy zawsze podejmuje aktywna opieke nad nia, $wiadomie
wplywajac na jej rozwoj. Ola ma bardzo dobry kontakt z tata i bardzo lubi spedzaé
z nim czas. Rowniez chetnie pozostaje pod opieka dziadkéw.

Ola jest dzieckiem ufnym i pogodnym. Czgsto wchodzi w interakcje z innymi
— nierzadko obcymi osobami — usmiecha si¢ do nich, gaworzy, wyciaga rece,
gestykuluje. Szczegodlng rados¢, objawiajaca sie piszczeniem i machaniem raczka-
mi, przejawia w kontakcie z innymi dzieémi.

Pierwszy miesiac zycia Oli byt przygotowaniem do pézniejszego wydawania
dzwigkow podobnych do dzwigkéw mowy poprzez wokalizacje w postaci krzyku,
pfaczu, kwilenia. W krzyku Oli zauwazytam niejako sprecyzowana artykulacje —
diugie, otwarte e, czgsto z nagtosowym /, majace ostatecznie wydzwick sylaby [le].

W drugim miesiacu zycia Ola zaczgta gluzy¢ — wydawata pierwsze gardtowe,
poczatkowo ciche i krétkie dzwieki, ktére stopniowo stawaly sie wyrazniejsze
i glosniejsze: [glll] [kxa] [gx] [ex]. Obecne byly takze tancuchy samogtoskowe
[aaaaa] [eeeee] oraz pojawita si¢ pierwsza sylaba [a-gu], powtarzana przez Ole ze
szczeg6lnym upodobaniem, stanowiac wyraz jej zadowolenia i spokoju.

W piatym miesiacu zycia Oli nastapit szereg znaczacych zmian w zakresie
rozwoju wokalizacji — ghuzenie ustapito miejsca gaworzeniu. Niemniej jednak wraz
z pojawieniem si¢ gaworzenia nie zanikly w wokalizacji Oli dzwieki z okresu
gluzenia. Produkowaniu sylab wciaz towarzyszyty artykulowane dzwieki
odpowiadajace ogélnemu materiatowi fonetycznemu mowy ludzkiej, a nie bedace
sylabami. Wsréd ogétu wokalizacji Oli w poczatkowym etapie gaworzenia
pojawily si¢ nastgpujace dzwieki: [a-gu] [bu] [be] [ge] [a-bu] [ie] [iii] [le] [gxy]
[i0-e] [gyx] [grr] [ei] [blII] [glil] [e-1e] [gu-gu] [rxe-rxe-rxe]. Silnie zaznaczyta sie
tutaj obecno$¢ tylnojezykowej, zwarto-wybuchowej gloski g oraz zwarto-wybu-
chowej, dwuwargowej gtoski b — maksymalnie skontrastowanych pod wzgledem
miejsca artykulacji. Obecne byty takze wszystkie samogtoski ustne.

W si6dmym miesiacu zycia Oli produkowanie przez dziewczynke poje-
dynczych sylab przeszto w gaworzenie samonasladowcze. Pojawily sie nastepujace
ciagi sylab: [ta-ta-ta] [da-da-da] [ge-ge-ge] [e-ie-iei] [ba-ba-ba) [bu-bu] [by-by)
[be-be-be] [de-de-de] [ga-ga-ga]. Lancuchy sylabowe na tym etapie rozwoju
gaworzenia Oli zbudowane byly w gléwnej mierze z sylab otwartych. Sylaby
zamknigte pojawity si¢ w kolejnym miesigcu zycia. Caty czas obecne byly takze
wokalizacje z poprzedniego etapu gaworzenia oraz pojawily si¢ nowe pojedyncze
sylaby i dzwigki: [txra] [ka] [axa] [xyy] [xmm)] [ve]. Najczesciej wielokrotnie po-
wtarzane byly ciagi sylab [fa-ta-ta] i [da-da-da].
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W tym czasie Ola rozpoznawala pierwsze dz’wi.qki i kojar;yia jez okres'.lonym1
przedmiotami. Na pytanie gdzie mis? patrzyta w kierunku misia, a nastq;.)m.e brah_x
go do raczki, podobnie na pytanie gdzie pitka? zwraca%g sig w strong pitki. Tutaj
zatem zaczal si¢ pojawiaé niezwykle istf)tny z ﬁunktu widzenia ontogenezy mowy

ju jezyka, jakim jest rozumienie stow. o '
aspe\l;[ (g(s)rzr::foriurrjliqes}ilatquZycia JOla rozwijata nowe formy komu.nik:flql mewerba!nej.
Zaczela postugiwaé sie gestykulacja w celu komumkowama. sig 2 otoczejme?:
Pierwszym gestem, jakim postuzyta si¢ Ola, bqu odepchm@me .qua? %y%?cz i
z jedzeniem jako znak, ze nie jest juz glodna, wiec nie chce wiecej jesé (r}a
wczesniejszym etapie rozwoju w podobnej sy.tuacp 'zac1ska%a usta). Nast@pme
zaczeta uzywaé gestow wskazujacych: na P)'/tame gdzze. lam.pa? podnosita rqczlfq
do gory i wskazywata na lampe (wczesniej w odpowiedzi na podobne ,pytame
zwracata sie¢ catym ciatem w kierunku okres’lonego pljzed.mlotu .quz tylko
zatrzymywata na nim wzrok). Potrafita takZe.wske'lzac', gd;ze pies (duza pluszow’e.l
zabawka) ma oko. Z opisanych sytuacji wynika réwniez, ze Ola poszerzyta swoj
obszar rozumienia stéw o dwa nowe pojecia: lampa, oko. o ’

Gaworzenie Oli osiagneto w tym czasie kolejna fazg rozwoju 1’przesta10,l.)yc

wylacznie powtarzaniem jednej sylaby — dziewczynka zaczela igczyc z sobg rozne
dzwieki: [da-da-ba-ba] [ba-ba-va-da-da] [ai-da] [ba-da] [da-fw] [da—ap] .[ap-ty]
[ia-ie-iei] [a-da-da-da-ia)] [ba-bu] [ola-ia] [a-ba—telf]. Lanc‘uchy .dzwwgkowe.
zbudowane byly juz nie tylko z sylab otwartych, ale konczyly si¢ takze sylaban?1
zamknietymi: [da-ap] [a-txrrr] [ia-ie-iei] [a-iei] [be’p] .[ex.] [a?ba-tek] [xei]
[prrr] [afff]. Pojawity si¢ ponadto inne _nowe d.zw1§;.l.<.1, meobe‘cne we
wczesniejszych etapach gaworzenia: [a-da] [a-5a] [g’z—_g’z] g z.zz] [leece] [bz.e] '[Zxra]
[a-ra] [g’'i—ie] [iei] [la-la-la). Szczegblnym odkryciem Oll.W tym OkI€S}€ byt
nowy dzwiek traco-wibrujacy [txrrr], powtarzany przez nia ze szczegblnym
upodobaniem wielokrotnie w ciagu dnia. Te¢ faze gaworzenia .charakt'eryzowe‘l’(o
takze pojawienie si¢ pewnych cech mowy: Ola.nas'l’adf:)wa%a moja intonacjg, nadajranc
takg sama intonacje wytwarzanym przez siebie dZwigkom podcza’ls'zabawy, 1‘<t0raL
nazwatam ,,zabawg sylabami”, oparta na regule raz ja - raz ty — $piewam Oli [la-
la-la], potem mowie teraz Ola, a Ola nasladujac il’ltOl’laC_]? powta.rza [lq-la—la]. '

Osmy miesiac to réwniez okres, w ktérym za'bawy Qll s’ta%y sig n}ejako ?alezne
od mowy. Bazujac na osiggnigtej weczesniej umiejetnosci nas!ad(?wama ruc-how, Ola
samodzielnie bawila sie w ,,nie ma Oli — jest Ola”, zakrywajac 1 odkrywajac twarz
pieluszka, chowajac sie za zastong itp. . .

Dziewiaty miesiac przyniost niezwykle szybk1§ rozszerzenie ol?szaru rozu-
mienia pojec, a takze rozumienia pierwszych polecen. Ola rozumiata i ade.kwatn}e
reagowala na poparte gestem polecenia: daj. - pqdawaia pfze'dmlqt, nie
wypuszczajac go jednak z reki (ta umiejetnosé po'J.awHa si¢ w 10 miesiacu zyma_),
chodz do mamy, siadaj. Z intonacji i modulacji glosu odczytywata znaczenie
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zakazu: nie ruszaj — kable nie sq do zabawy. Na polecenie Spiewaj — Ola intonowala
[aaaaa], podobnie reagowata, gdy slyszata, ze ktos inny spiewa. W odpowiedzi na
pytanie gdzie dzidzia? szukala lustra i wskazywata raczka na swoje odbicie. Na
pytanie gdzie ...? potrafila wskazaé takze: tate, babcie, mame, pitke, zegar, Bozie,
balon, misia, oko, lampe. Na obrazkach w ksigzeczkach rozpoznawata i wskazy-
wata palcem tygrysa i malpke, a na polecenie zréb tuka-tuk uderzata przedmiotem
0 podstawe.

W zakresie wokalizacji Olj wystapily nastgpujace sylaby: [ber] [px'i] [ta-ta-
-tap] [lie-de] [xa-ta] [pa-pa] [ac] [apix] [am-ba-ba-ba] [d'i-ta] [p'icu] [dai]
[da-da- jada-a-ta-ta] l[a-ia-ia-ia-iai] [ia-ia] [be-be-ie] [py¢] [pa-ta-ta] [e-se]
Liuk] [1e-xe] [py-py-py] [ta 1] [ie-dux] [do-do-do] [e-xm] [ga-da] [vegle] [e-ie-e-
1e] [xei-ie-de] [e-duk] [e-dga-dgal] [taka-taka) [daga-dak] [by-dak] [e-ble-ble] [a-
-be-be] [bla-da] [e-xe] [y-xe] [t'iku-t'iku] [ty-ty] [éa-¢a] [ku-die] [da-dut] [daga-
-daga-daga] [ada-ada] [dyka-dyka) [tuka-tuka-tuk] [ma-ma] [xe-xe]. Laficuchy
sylabowe stawaty si¢ coraz bardziej skomplikowane, coraz dhizsze i zbudowane z
réznych sylab — czgsto zamknietych i potaczonych z soba w rézne kombinacje
(sylaby przyjmowaly wymiar bi-, a nawet polifonematyczny). Ola gaworzyta duzo
1 chetnie, produkujac duz liczbe sylab. W jej gaworzeniu zaznaczyla si¢ obfitosé
dzwigkéw. Dziewczynka najczesciej gaworzyla rano po przebudzeniu si¢ oraz w
trakcie zabawy.

W dziewiatym miesigcu Ola zaczela ponadto uzywac¢ gestéw stuzacych komu-
nikowaniu présb, faczac przy tym gest z wokalizacja — stojac przed drzwiami,
wyciagata raczke, wskazywala na drzwi i mowita [e-e], co oznaczato ‘chce tam isé.

W dziesigtym miesiacu zycia Ola w zakres rozumienia poje¢ wiaczyta takze
takie stowa, jak: drzwi, zabawki, dzieci, wieza, pies, lalka, buty, skarpety, czapka,
kaczka, zgby. Rozumiata polecenie szukaj ... — w odpowiedzi zaczynata rozgladac
si¢ wokot, a gdy dostrzegta pozadany przedmiot, brata go do raczki i pokazywata,
ze si¢ znalazt. Wiedziata takze, co to Jest wieza i na polecenie zburz wieze uderzata
w nig r¢ka. Ola potrafita pokaza¢ gestem swoje klopoty — na pytanie ile Ola ma
ktopotéw? — tapata sie raczkami za glowe, a na pytanie jaka Ola, Jaka? odpowia-
data [taka-taka]. Wiedziala réwniez i pokazywata gestem gdzie sroczka kaszke
warzyla. Rozumiata pytanie gdzie twoje zabawki? i w odpowiedzi wskazywala je
raczka oraz adekwatnie reagowata na polecenie id? sie pobawié.

Obok nasladowania ruchéw pojawity sig takze proby nasladowania wypowiedzi
ptynacych z otoczenia: kiedy Ola burzyta wiezg, za kazdym razem méwitam [bax]
—a Ola powtarzata [ba], a po jakim$ czasie sama odtwarzata ten dzwigk, bez mojej
podpowiedzi i zwalajac wieze méwita [bak]; kiedy pokazywatam Oli zegar
1 wymawiatam [¢'ik-tak] — Ola powtarzata [¢ik-¢a]; kiedy mowitam [zegar] — Ola
wokalizowata [ze-ze-ze]; kiedy pokazywatam Oli dzieci bawiace si¢ na placu zabaw
i je nazywalam, Ola méwita [de-$i]; kiedy na$ladowalam odgtos jadacego samo-
chodu i méwitam [brum-brum] - Ola powtarzata [brr-brr].
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W tym czasie Ola postugiwata si¢ gestem niemal wytacznie w powiazaniu ze
stowem. Wskazujac jaki$ przedmiot raczka czy obrazek paluszkiem, pf)czqtkowo
méwita [ta-ta], a pozniej ten gest zaczynata %ancgyé z sylaba [da], ©0 mozna odczy-
ta¢ jako ‘daj’. W ten sposob odnosita si¢ do swojego kubfaczka z piciem. Na polef:e-
nie zréb pa-pa, machata raczka i méwita [ta-ta-ta] — nie byto juz to p'ros-te nasla%-.
dowanie, a odtwarzanie czynno$ci poparte stowem, przy zachowaniu intonacji
nasladujacej wczesniej styszanag i zapamigtang intc{nacjeg doro§leg0. .

Gestykulacja Oli zaczeta przybiera¢ takze inny wymiar - byl}a uzywana
w charakterze komunikacji referencjalnej. Ola ujmowata w reke J.akls prz,edmlot,
wyciagala go w kierunku osoby dorostej lub go podav.va%.a, oczekujac F)kreslonego
komentarza. Takie zachowanie powtarzata wielokrotnie i bezwzglednie domagata
sie zwrdcenia na nie uwagi. . . '

Wsréd ogédtu wokalizacji Oli, jakie wysta,pﬁy, w tym czasie, znalazly sig¢
nastepujace sylaby z nowymi dzwigkami: [¢ik-¢a] [P_u:’ce—puke-puke] [da—x’a.]
[bak] [3e-3e-3€] [da-ta] [ia-da] [a-ta] [e-3e] [du-du] [.cz—ca]- [puka—puka] [de-si]
[a-ze-ze-ze] [e-dus] [za-za-za) |za-zu-za-za] 3a-3a] [;aka-;a/.ca] .[;alfa-tc’zka—'taJ
[a-ty] [ka-ka] [ne] [bam]oraz onomatopeje [brr-brr] [3zzzz]. I?OJan}y si¢ rowniez
pierwsze stowa zbudowane z sylab otwartych: [kaka] na okreslenie kaczki, [baba]
na okreslenie babci, [tata] oraz okrzyk pozegnalny [pa—pa!].. .

Jedenasty miesiac zycia Oli przyni6st dalsze poszerzenie .zakr§su rozumienia
stow. Grupe nowo rozumianych stéow stanowity: telefon (funkqor.lumcy jako hal_o-
-halo), kwiatuszki, okno, glowa, dziadek, wujek, ciocia, Ga_brysza (kuzynka 01’1),
chustka, hustawka (funkcjonujaca jako husiu-husiu), uci{o,’ Jezyk, auto/samochdd.
Reakcja potwierdzajaca zrozumienie wymienionych poje¢ byt bogaty repertuar
gestow, chetnie uzywanych przez Olg. ' . .

W obszarze gaworzenia zanotowatam nastepujace nowe potaczenia sylab:
[bampa] [dy-30] [ta-ma] [tele] [byZa] [dy3a) [éix’o] [’ba],)am] [d{l-na] '[b’em—bem]
[xe-ny-ne-ny-ne] [eZaba) [rarara] [Si-Su] [babula] [s?/t-ive-sy] [e-dys] [e-iesS] [ne-ne-
ne) [ba-du) [e-dy-ta] [ 5i-5i] [Zi-Zi-Zi] [tu-tu] [tyka] [Ze-Ze] [ba—b’am] ,[banan] [ko-ko]
[ata] [t'i-ta) [ge-ge-ge] [dan-dan] oraz pojedyncze sylaby: [Se] [re] [dam] [ede]

m) [iem] [ala .
> Cga&lorzlr[lie g)li charakteryzowato si¢ wystgpowaniem duzej ll?zby gio-self
palatalnych i spalatalizowanych, ktére w sylabach byly powtarzane \.N%elokrojmle i
w roznych sytuacjach. W 11 miesiacu zycia Ola ga\yorzy%a coraz mniej. Z kazdym
dniem zmniejszata sie liczba sylab pustych znaczeniowo. Wyraznie dryfo‘wa%y one
w kierunku stéw i ich znaczen obecnych w jezyku polskim — na tym etapie rozwo-
ju mowy majacych charakter uproszczen i onorr‘xatopei.. Wyr.elzy znaczace odtwa-
rzane byly w roéznych sytuacjach i okolicznosciach, n161,<01’11€CZ.1’116. a.dekwatnych
do zawartych w nich tre$ci. Uzywane byty zaterr} w Sposob dWO‘)a..k%Z jako wyrazy
nazywajace oraz te, ktdre zastapity nie znaczace ciagi sylab, ale wciaz wystgpowaty
w charakterze gaworzenia.
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W tym okresie narastata liczba uzywanych wyrazéw. Wéréd nich znalazty sie
wyrazy prymarnie nazywajace: [baba/babu] - ‘babcia’ [mama] [koko] — ‘kura’
[am] - oznaczajace zaréwno czynnosé jedzenia, jak i wszystkie artykuty
spozywcze, [brum-brum] — na okreslenie samochodu (i wszystkich pojazdéw
majacych kota) oraz czynnosci jechania, [bu] — ‘buty’, [3i5i] — “dziecko’, [dam] -
towarzyszace podawaniu drugiej osobie jakiego$ przedmiotu, [£'iti-k'iti] — bedace
wotaniem na kota; wykrzyknienie [e/] stosowane w celu zwrécenia na siebie uwagi;
wyrazy sekundarnie nazywajace: przymiotnik [mmm] — okre$lenie czego$
smacznego oraz zaimek wskazujacy [tam]. Wtedy tez pojawito si¢ pierwsze zdanie,
zbudowane z form niefleksyjnych, ktére brzmiato: [am bam], bedac werbalng
reakcjg Oli na widok spadajacego jedzenia. Charakterystycznym zjawiskiem w roz-
woju systemu leksykalnego jezyka Oli bylo pojawienie si¢ w wieku jedenastu
miesigcy partykuly [#e]. Po raz pierwszy w tym wlasnie czasie wyraz nie zostat
uzyty z rozumieniem znaczenia, lecz stanowit wraz z ruchem odwrécenia reakcje
na polecenie: Ola, chod? do mamy.

Oprocz samodzielnego nazywania Ola, nasladujac dzwigki ptynace z otoczenia,
powtarzala nastepujace wyrazy: ‘pitha’ — [p'ika], ‘daj’ — [dam], ‘cicho® — [éiii],
‘Bartek’ — [bal], ‘krem’ — [kem).

W wieku dwunastu miesiecy Ola rozumiata wszystko, co bylo do niej
adresowane. Na pytania odpowiadata gestem lub stowem, a takze komunikowata
sig, taczac komunikaty werbalne z pozawerbalnymi. Spetniata coraz bardziej skom-
plikowane (ztozone) polecenia, np. trzymaj si¢ mocno dwiema rqczkami (podczas
hustania na hustawce). Prawidtowo wskazywata czesci ciata, takie jak: glowa, oko,
ucho, zeby, jezyk, nos, reka, noga, brzuszek, pupa, paluszek. Swiadomie i w sposéb
celowy uzywata zaprzeczenia ,nie”, ktére realizowane bylo naprzemiennie
z twardym nagtosowym # i brzmiato: [re], badz z migkkim — 7 i wowczas przyj-
mowato posta¢ z obszaru normy jezykowej — [re]. Zwigkszyt sie zakres
funkcjonowania stéw o kolejne nowe wyrazy, wsrod ktérych znalazty sie: ono-
matopeje: [ko-ko] — bedace odpowiedzig na pytanie jak robi kurka?, [ge-ge] —
odpowiedz na pytanie jak robi gqska?, [kap-kap] — odpowiedz na pytanie jak robi
deszczyk?; wyrazy prymarnie nazywajace: [pal - ‘parasol’, [kuu] - ‘koi?’,
[dadam/dam] — ‘daj’; wyraz nazywajacy sekundarnie: [éi] — “cicho’- jako polece-
nie wydawane szczekajacemu psu. W rozwoju mowy Oli pojawito si¢ takze kole-
Jne zdanie: [am dam] znaczace ‘daj jesé’.

Na tym etapie rozwoju Jezykowego Oli rozpoczat sie proces uogolnienia
znaczen. Ola zaczynata dostrzegaé, ze okreslone przedmioty, wystepujac w mno-
gosci form, przynalezac do réznych oséb, weigz funkcjonujg pod ta sama nazwa.
Tq droga dziecko dokonato transferu w zakresie znaczenia wyrazu kapelusz.
Poproszone o wskazanie, gdzie lala ma kapelusz, bezbtednie wykonato polecenie.
Poniewaz lalka byta dla Oli zabawka nowa, dziewczynka nie mogla wczesniej

uzyska¢ takiej informacji od opiekunéw. Dotychczas stowo kapelusz funk-
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cjonowalo w pojeciu Oli wylacznie w odniesieniu do jej wiasnego nakrycia} glowy.
Teraz zostato przeniesione takze na inne, stanowiace t¢ sama kle%sq przedmioty.
Wraz z ukonfczeniem pierwszego roku zycia Ola w stowniku czynnym dys-
ponuje liczba dwudziestu czterech stow (dzieclfo opisywane przez Zargbing [19§5]
uzywato dziewieciu). Dziewczynka znajduje si¢ — wedhug kryterlum M Zargbiny
[1980] — w pierwszej fazie rozwoju stownikowego. Wyrazy s tutaj leeloznaczne,
gdyz brak jest wyraznego rozgraniczenia znaczeﬁ.werbalnyc.h ocli 1.10m1nalnych (np
[am] oznacza czynno$¢ jedzenia lub cos do jedzem? -w zale;nosm od konsytuacji).
Zatarta jest réznica pomiedzy wyrazem a zdaniem — poledynczy wyraz bywa
z reguly calym wypowiedzeniem. Wyrazy e sa takze rl.leﬂeksyjne. Char'at
kterystycznym zjawiskiem byto pojawienie si¢ w tym OkrGSlﬁrb wyrazu z drugiej
warstwy stownikowej — partykuty nie: [ne/fie] oraz dw()ch' zdan dvsf,uyvyrazowych,
zbudowanych z form niefleksyjnych: [am bam] — ‘jedzenzg spadfo’ i [am dam] —
‘daj jes¢‘. Wérdd uzywanych przez Olg wyrazow znalazly sig: y
— wykrzykniki i wyrazy dzwigkonasladowcze: [bam!] [o!] [e!] [pa-pa!] [¢éi!]
[ko-ko] [brum-brum] [k'i¢i-k'i¢i] [ge-ge] [kap-kap]; . N
— samodzielne wyrazy obiektywne prymarnie nazywajace: rzecz?\.zvmkl - Etata]
[kaka] — ‘kaczka’ [mamal), [baba] — ‘babcia’ [koko] — ‘kura’ [am] - ]ed’zeme [bu]
— ‘but’ [5i3i] — ‘dziecko’ [pa] — ‘parasol’ [kui] — ‘kor’ [kem] — ‘krem’ oraz cza-
wnik [dam] — ‘daj’;
” — w[yraZ}]' seku]ndamie nazywajace: dwa przymi(?tniki - [taka'-taka] - od-
powiedz na pytanie jaka Ola, jaka?, [mmm] — okreslenie smacznego jedzenia oraz
zaimek wskazujacy [tam]. . - _ ‘
System fonetyczno-fonologiczny Oli znajduje si¢ w firugl'ej fazie FOZWOju.
Obecne w nim sg wszystkie samogtoski ustne, pojawity si¢ ponadto .dw1e
samogloski nosowe: o — w gaworzeniu i ¢ — w wyrazie [ge-ge], przynalezne -
wedlug Zarebiny [1980] — trzeciej fazie rozwoju system'u fonetyczqo-fonologl-
cznego mowy dziecka. W systemie spotgtoskowym wystapﬂy: wszystkie prymarne
dwuwargowe twarde — m b p oraz zmigkczone b p, jedna _wargowo-zq!aowa
dzwigczna v, z przedniojezykowo-zgbowych: tdn u oraz spalata}llzowane ztd, jedna
dziastowa ptynna [, cztery palatalne wlasciwe § Z ¢ 5 oraz i, .wszystkle tylno-
jezykowe twarde k g x oraz migkkie £ g. Obecn'e sg tak_Ze gloski po.zasys'femovs'le
(nie wystgpujace w systemie fonetyczno-fonologlcznym jezyka polskleg9) i r}aleza‘
do nich: gardtowy, traco-wibrujacy dzwigk r oraz .reahzowany w sposob bifone-
matyczny dzwigk dz — obydwa obecne w gaworzeniu. .
Pierwsze state znaczace opozycje fonologiczne odtwarzane przez Olg stanowily
wyrazy zbudowane przez reduplikacje z sylab otwartych, np. .[tata] [babq] [kalfa].
Innym zjawiskiem jezykowym charakterystycznym dla rozwoju mowy dziecka jest
wystepowanie sylab poczatkowych w roli calego wyrazu, a w przypadku wyrazu
jednosylabowego — elizja wygtosowej gloski lub czgsci wyrazu. Ola w tym czasie
dysponuje dwoma tego typu wyrazami: [pa] — parasol, [bu] — but.
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Dwunastomiesigczna Ola osiagneta w efekcie duzo WYZSZy poziom rozwoju
Jjezykowego anizeli dziecko opisywane przez Zargbing [1965]. W rozwoju tym
wykracza takze poza granice norm okreslonych przez autorke dla poszczegdlnych
przedziatéw wiekowych, druga bowiem faza rozwoju fonetyczno-fonologicznego
przypada dopiero na wiek 1,0-1,6, podczas gdy Ola opanowata ja do konca pierw-
szego roku zycia. Réwniez w systemie leksykalnym dziewczynki obecne sg wyrazy
spoza pierwszej warstwy stownikowej, a 0goblna liczba wyrazéw stale i systematy-
cznie wzrasta.,

Niewatpliwy wpltyw na poziom rozwoju jezykowego, ktéry osiagneta Ola
W ciagu pierwszego roku zycia miata stymulacja plynaca ze strony otoczenia.
Srodowisko stymulujace to jeden z czynnikéw przyczyniajacych si¢ do rozwoju
wrodzonych mozliwosci dziecka. Stymulujace dziatanie $rodowiska Jjest kompo-
nentem dobrego fizycznego i psychicznego rozwoju, podczas gdy brak stymulacji
ze strony otoczenia moze spowodowaé, ze dziecko bedzie rozwijalo si¢ ponizej
swoich mozliwosci. Im czesciej dziecko stymulowane jest do méwienia, juz od
najwezesniejszych miesiecy zycia, poprzez zwracanie si¢ do niego i zachgcanie go
do odpowiedzi, tym wczesniej nauczy sie méwic i osiagnie wyzszy poziom komu-
nikacji (Hurlock 1985).

Stymulujace rozwéj dziatania, ktérym byta poddawana Ola, dowiodt raz
Jeszcze, jak istotna jest gotowosé organizmu do opanowania okreslonych CZynnos-
ci i umiejgtnosci w scisle okreslonym czasie (potwierdza istnienie tzw. krytycznych
okres6w w rozwoju ontogenetycznym). Modelowym przyktadem s3 podejmowane
przeze mnie wysitki w kierunku nauczenia Oli kojarzenia stowa z desygnatem.
W 7 miesiacu zycia uczytam ja, gdzie pies ma oko (wynikato to z natural-
nej ciekawosci i zainteresowania Oli skupionego wokét duzej pluszowej maskotki,
chwytania jej oczu i manipulowania nimi) i musiat mina¢ caty miesiac, zanim Ola
na pytanie gdzie oko? (konkretnie w odniesieniu do tego jednego pluszaka),
wskazywata palcem oko psa. Natomiast, kiedy pojawita si¢ owa gotowosé
1 dojrzato$¢ organizmu do opanowania takiej umiejetnosci (u Oli w 9 miesigeu
zycia), Ola btyskawicznie zaczeta zapamigtywac¢ rézne przedmioty z otoczenia,
kojarzy¢ je z okreslonym stowem i wskazywa¢ raczka w odpowiedzi na pytanie:
gdzie....., przy mnogosci prezentowanych jej przedmiotéw i stosunkowo
niewielkiej liczbie powtérzen.

Rozw¢j jezykowy niemowlecia przebiega wprawdzie w pewien ustalony
sposob i pewne osiagniecia rozwojowe pojawiajg si¢ w okreslonym czasie, nie-
mniej jednak kazde dziecko rozwija sie nieco inaczej. Indywidualne tempo i rytm
przemian, wynikajg zaréwno z mozliwosci organizmu, jak i z warunkéw opiekun-
czo-wychowawczych, ktére stwarza mu najblizsze otoczenie, gdzie niebagatelng
rolg odgrywa stymulowanie wszystkich sfer rozwojowych dziecka. Bardziej
~Swiadome” spedzanie czasu z dzieckiem, wspdlna zabawa i eksploracja otoczenia
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oraz stymulacja jezykowa sprawity, iz Ola w wieh.J a§pektach SWego rozwoju
osiagneta oczekiwane efekty wczesniej, aniZel'l pr;ew1dgja( .dan'e opracowane przez
psychologéw rozwojowych. Na wysokim poziomie znajduje sig rozwdj W(?kallzg-
cji. Dobrze rozwinigta jest ponadto sfera poznaweza zwigzana z orl‘en‘[a.cjaL
w najblizszym otoczeniu, pamigcia, wskazywaniem prz'edmlotow i kOJ.arzemem ich
ze stowem oraz rozumieniem i adekwatnym reagowaniem na polecenia. ‘
Rozwdj jezykowy dziecka przebiegal od elementéw gkspresywnych i pry-
marnie nazywajacych poprzez wtornie nazywajace i wskazujace d(.) szeregujacych
oraz semantycznie pustych wyrazéw funkcyjnych. Struktura stownika narastata Qd
konkretu do coraz wigkszego stopnia abstralgcji. Niebagatelna f(,)l@ w tym wzgledzie
odgrywali najblizsi opiekunowie dziecka. Swia'doma qbecnqsc roc_izxcow w.sferze
oddziatywan rozwojowo-wychowawczych swojego dziecka Jest m.ezwykle 1‘stotna
z punktu widzenia rozwoju jezykowego. Rodz%ce sg bowiem pierwszymi nau-
czycielami, wprowadzajacymi dziecko w $wiat werbalnego .furllkcfjonc?wama
w spoteczenstwie. To oni stanowia model jezykowego kre'towama S\'Nlata‘l prze-
kazuja swojemu dziecku szeroko rozumiang kompetencje ko'mun?ka‘cyj.na( juz
w najwczesniejszych fazach rozwoju ontogenetycznego. A poniewaz nie 1sFmeJc?
rozw6j jezykowy bez rozwoju motoryKki i proces.(’)\fv pognawczy.ch, przed rOflzwam,1
staje ogromna odpowiedzialno$¢, powazne I‘Ole(?lGlSkle zafiame - t’flk pf)kl.erowac'
wszechstronnym rozwojem dziecka, aby w efekc.le za'pewmi mu_osiagnigcie owe]
najinteligentniejszej formy porozumiewania sig, jaka jest komunikacja jezykowa.
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