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Streszczenie

Artykut jest prezentacja badan, ktérych celem bylo sprawdzenie i poréwnanie, jakie mozliwosci
nabycia kompetencji jezykowej stwarzajg metody ksztafcenia jezykowego stosowane w szkotach dla
dzieci niestyszacych. Metody te to: metoda oralna, metoda wykorzystujaca znaki jezyka migowego,
czyli system jezykowo-migowy, i metoda fonogestéw. W celu zbadania pewnego wycinka kom-
petencji jezykowej uczniéw niestyszacych, jaki stanowi umiejetnosé rozpoznawania rodzaju grama-
tycznego rzeczownikow, oraz poprawnego postugiwania si¢ zwiazkiem zgody w zdaniach, prze-
prowadzono badania poréwnawcze trzech grup uczniéw, z ktérych kazda rehabilitowana byta inng
metoda.

Summary

This article presents a research the aim of which was to check and compare, what possibilities of
acquiring language competance can be created by the methods of language education used in schools
for deaf children. The methods in question are: the oral method, a method that makes use of signs foun
in a signs language, and the Cueed Speech. In order to investigate a sample of language competance
of deaf pupils, their ability to recognize the verb gender, and their correct usage of subject-verb agree-
ment in a sentence, a research was conducted to compare tree groups of pupils, in each of which a dif-
ferent method of rehabilitation was employed.
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Niniejszy artykut jest prezentacjatprzep}‘owadzon'y‘ch p’rz.eze mnie bidan. (“j[elerpi
badaf bylo sprawdzenie i poréwnanie, ].akle mozliwoéci nabycia Z?(rr;pi Ifn(;Ja
jezykowej stwarzaja metody ksztalcenia jgzykowego stosowan:la w Si( 0 atu. o
dzieci niestyszacych. Metody te to: ,,czys.ta” metoda qralna, n}eto a :lvy forzys i ?;w
znaki jezyka migowego, czyli system quykovf)—mlgowy, 1 m‘e’to a fonoges h.
W celu zbadania pewnego wycinka kompetencjt J_szkowej uczniow meskyszatgrf ;
jaki stanowi umiejetnos¢ rozpoznawania rodzaju gramaty(.:znego rzeczow(in-lorwn
oraz poprawnego postugiwania sie zwiazkiem zgofiy w Zda‘mach, plijziprowa ZL ahj’t
badania poréwnawcze trzech grup uczniow, z ktérych kazda rehabilitowana by

inng metoda.

I. ZALOZENIA

Zgodnie z pogladami Chomsky’ego [1957;_ 1965] przyjqk.am., iz-dmecko 1115;3:() 513
moéwié dlatego, ze ma wrodzony mechanizm .pr;yswajame-t y‘@z-yka. (. "
Lanquage Acquisition Device). Dziecko uczy sig jezyka leQk'l. 1s;memu ycfu
whagnie specyficznych ludzkich, wrodzonych predyspo;ycp 0 ro.zwzja_
jezykowego. Przebiega to wedlug uwarunkowanego genetycznie Qrog_ramE iz -
chowaniem statych stadiéw rozwojowych, ale jego rozpoczecic 1 na rﬁ:kanh
umiejetnosci poshugiwania si¢ jezykiem naroc%owym t?dbyw.a]q SE W waru Stzc_
spolecznych interakeji komunikacyjnych, .w'ktorych dz1e<':k0 jest aktywnym i stop
niowo coraz bardziej $wiadomym uczestnikiem [Krakowiak 19?4]. o

Nikt nie uczy si¢ jezyka w oderwaniu od I?r.ocesu k.or’n}m.zkf)wamadglq. ~Jes
rzecza oczywista , ze dziecko nie moze opanowac Je?zyka, _].6511 nie _].est p_ooi ane j :f:
oddziatywaniu” [Lenneberg 1967 s. 216]. Aby tal_ﬂe odd21.aly.wan1§ miato mu.:_]b é
dziecko musi zyé w $rodowisku ludzi pos}uguj’qcych si¢ Jsz.klem 1dmu§1 yh
gotowe do przyjgcia tego oddziatywania, tzn. byc.: wolpx? o‘dlbar%er utru n}ajaﬁcygo
komunikacje, zwlaszcza bariery sensoryczne], umemozlhw.laja“cejl wigczenie sig :
sieci interakcji komunikacyjnej. W przypadku wyst.qplema bariery §egsc&ryczr(1;]é
jaka jest wada shuchu, o rozwoju jqzykowy'rn dzwc_ka decydowac beda, lr)liki
warunkami wspélnymi wszystkim dzieciom, jeszcze inne, .sp,ecyﬁczne h(jz})]m g
Mam tutaj na mysli moment wystapienia wady s}uc}.1u1 stopiefl ubytklé: dc u. i,

Po zdiagnozowaniu stopnia ubytku s%uc.hu kolejnym.krokllem na dro zedrenia
bilitacji dziecka jest zaaparatowanie, czyli wypolsazenle (-iZICCka w urza(t zznie
wzmacniajace dZwigki — aparaty stuchowc?. Jednakze sama d_lagn(?za i ;{e;(l:.(pa:iz nie
dziecka w aparaty nie otwieraja mu drogi ‘do normalnego, 1j. Faklego, jak u zw;:a
styszacych, rozwoju jezyka. Jest zaledwie dobrym poczatkiem do rozp‘ocz(ei:lu
dlugotrwatego procesu rehabilitacji. Wazna rzecza przy wyznaczamuh o

i kierunku rehabilitacji jest uwzglednienie wszystklch danych QOtycz?ccyc fak-
tycznego stanu i mozliwosci dziecka, a takze $rodowiska, w jakim dziecko zyje.
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»Sytuacyjny kontekst srodowiskowy jest niezmiernie istotnym ttem, na jakim
nalezy podejmowaé decyzje diagnostyczne i rehabilitacyjne” [Gatkowski 1989
s. 11].

Celem nadrzgdnym w rehabilitacji dziecka gluchego jest osiagniecie przez nie
takiego poziomu rozwoju jezykowego, spolecznego i emocjonalnego, ktory
umozliwitby mu funkcjonowanie w spoleczefistwie. Bardzo czesto potoczne
1 uproszczone rozumienie tego celu sprowadza si¢ do opanowania przez dziecko
mowy, a jego realizacjg i stopiefi osiagnig¢ rehabilitacyjnych rodzicow, logopedéw
1 dziecka ocenia si¢ na podstawie opanowania umiejetnosci poprawnego méwienia
przez dziecko z wada stuchu. Jednakze rzeczywisto$¢ jest bardziej zlozona,
poniewaz populacja dzieci z wada shuchu nie jest homogenna. Rézne sa przyczyny
wystapienia wady stuchu, czas oraz stopien ubytku stuchu. Sg to dzieci zaréwno
rodzicéw ghuchych (ok. 5%), jak i styszacych (ok. 95%). Zasadne wiec wydaje si¢
okreslenie celéw rehabilitacji, a co za tym idzie — jej metody indywidualnie dla
kazdego dziecka. Ksztalcenie jezykowe, jako najwazniejsza dziedzina rehabilitacji,
powinno jednoczy¢ i wykorzystywa¢ w praktyce réznorodne sposoby komunikacji,
metody nauczania j¢zyka, dobrane z zachowaniem zasady indywidualizacji i oparte
na wszechstronnej i rzetelnej diagnozie [Krakowiak, Panasiuk 1994]. Dla osdb
pracujacych z dzieémi niestyszacymi wazna rzecza jest zatem nie tylko
szczegblowa znajomos$¢ zalozen poszcezeg6lnych metod, ale takze umiejetnogé
stosowania ich w praktyce adekwatnie do mozliwosci tych dzieci.

Proby systematyzacji metod ksztalcenia jezykowego dzieci z uszkodzonym
stuchem byly juz wielokrotnie podejmowane w literaturze pedagogicznej, a ostat-
nio rowniez i w logopedycznej [Hoffmann 1987; Pietrzak 1992; Périer 1992;
Kurkowski 1994]. Dla potrzeb niniejszego artykutu przedstawig klasyfikacje doko-
nana przez K. Krakowiak [1996], ktéra w sposob syntetyczny ujmuje wszystkie ro-
dzaje metod stosowanych w procesie ksztaltowania jezyka dzieci niestyszacych.

1. Metody oralne

a) oralne unisensoryczne — oparte na dazeniu do petnej restytucji funkcji stuchu,

b) oralne polisensoryczne — oparte na usprawnianiu stichu i kompensacji
wielozmystowej,

¢) polisensoryczne wspomagane — oparte na usprawnianiu stuchu, kompensacji
wielozmystowej i zastosowaniu gestéw wspomagajacych percepcie lub artykulagje.

2. Metody oralno-graficzne — oparte na uzupetnianiu mowy pismem.

3. Metody oralno-daktylograficzne — oparte na uzupehianiu mowy alfabetem
palcowym i pismem.

4. Metody migowe — oparte na stosowaniu znakéw jezyka migowego.

Jako odrgbne K. Krakowiak wymienia dwie kompromisowe koncepcje, wyko-
rzystujace zalozenia i do§wiadczenia ze stosowania réznych metod. Sa to komu-
nikacja totalna i koncepcja dwujezycznosci.

Y —
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Jak widaé¢ z powyzszego zestawienia, surdopedagloglika i surdologopedia do-
pracowaly sie roznorodnych metod wychowania -dZK:Cl z we_tdac si'uchu: Osoby
pracujace z takimi dzieémi, wybierajac metode swg]eg? 'd‘zmlamal ped’agogmznego,
powinny kierowa¢ si¢ rzetelng znajomoscia mozhwgsm i ograniczen d21.ecka .lub'
zespolu klasowego, z ktérym pracuja. Innych bow'xem metod’wymagajq dzieci
niedostyszace, innych dzieci z glgboka gluchota, ktorych rozwoj Jf;zykc.)wy prz.e-
biega w zupelnie odmiennych, specyficznych warunkach. Myslfgf ze nalezy
doktadnie zrozumie¢ znaczenie glebokiego prelingwalnego uszkodzenia stuchu dla
rozwoju nie tylko jezyka, ale i osobowosci dziec.:ka. ) ‘ .

Problem glebokiego uposledzenia shuchu dziecka ma podwoj]ny wymiar: z jed-
nej strony jest to problem indywidualny, gdyz doty_fcgy w 'sposob wyjatkowy roz-
woju psychosomatycznego danej jednostki, z druglej_ za$ ‘]?Sif to problefn rodz.my
i najblizszego $rodowiska spotecznego, w ktorym dzmckq zyje. Gl‘Qboklﬁ preling-
walne uszkodzenie shuchu stanowi barier¢ migdzy cztowiekiem nim obarc:zor!ym
a ludzmi komunikujacymi si¢ w jezyku dzwigkowym. W poczatkowym o!cresw -
we wezesnym dziecifistwie — bariera ta ma jedynie charflkt.er sensoryczny i pol_ega
na tym, Ze dziecko nie jest w stanie odbierac bodzcow d;wmko*\.ﬁvych. J ezc.:h banefa
shuchowa nie zostanie odpowiednio wczesnie przezwycn;tong i mowa nie rozwija
siec w optymalnym czasie, migdzy dzieckiem a jego oto.cz.emem powstaje' }:.)anezra}
jezykowa, do ktorej przezwycigzenia nie Wystarczy juz poprawa moz.llwosm
stuchowego odbioru sygnaléw mowy. Bariera quykovslfa to nie tylko brakl zmten‘la—
lizowanego jezyka, ale przede wszystkim dhugotrwale 1 prf>wadz.atc':e do ,w'lelo‘rakm.h
skutkéw utrudnienie samego procesu nabywania i rozwoju umiejgtnoscl dziatania
jezykowego oraz zdobywania wiedzy jezykowej [Krakowi:?.k 1994 s..131 n.]. ,

Znaczenia i funkcji pierwszych sléw nie mozna dzwcku. W zadf:n sposéb
wytlumaczyé. Podstaw jezyka nie mozna nauczy¢ si¢ przez etykletovyame' elemen-
tow otaczajacej rzeczywistodci. Pierwszy jezyk poznaje sig przez dzla{a}me komu-‘
nikacyjne, w bezposrednich interakcjach z otoczeniem spotecznym. Dziecko musi
samo do$wiadczyé, jak funkcjonuje jezyk, odkry¢ fu‘ndamentalne zasady w’ladama
nim i nauczyé sie je praktycznie stosowac [Krakoww:k 1996] W If‘.n sposdb I,.ICZQ

sie jezyka wszystkie dzieci. Opierajac sie na wspomnianej juz teorii Chomsky ego
[1965] o istnieniu wrodzonego Mechanizmu N:flbywama.qu'yka (LAD), nalezy
przyjaé, iz takze dzieci ghiche przychodza na §w1at. po‘tenCJalme zdolne do zdoby-
cia i opanowania systemu jezykowego. Dlac:,ze.go wige jest to podstawowy problem
i czestokroé nieosiagalny cel w edukacji dzieci niestyszacych?

Bezposrednia obserwacja matych dzieci z gigboko lllsz_kodzonym Sh:lChCI‘Tl
pozwala zauwazyé, ze w czasie, kiedy u innych d-ZIC.Cl rozpoczynaja Ssi¢
poszczegblne fazy rozwoju mowy, one sg gotowe do pqd]t:ma tych ’sa?nych cz)fn-
nosci [Périer 1992 s. 86). Dziecko pozostaje jed.na.k.bezsﬂnt? wobec §wiata znako.w
jezykowych, gdyz brakuje mu klucza umo_211w1ajatcego ich rozszyfrowy.wam?:.
,Dziecko pozbawione od urodzenia moznosci doktadnego stuchowego odbierania
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dzwigkowych elementéw wypowiedzi, kierowanych do niego, ma trudnodci nie
tylko z dostrzeganiem, odréznianiem, rozpoznawaniem i zapamigtywaniem samych
bodzcéw akustycznych, ale przede wszystkim nie jest w stanie w sposb samo-
istny opanowa¢ zlozonych umiejetnosci operacyjnych, polegajacych na
rozczionkowywaniu i scalaniu (nastgpujacych po sobie w czasie i bardzo szybko
przemijajacych) fonicznych czastek strumienia mowy i na rozpoznawaniu w nich
znaczacych jednostek jezykowych. Inaczej méwiac, nie jest w stanie w spos6b
samoistny opanowaé tych wszystkich zdolnosci, ktére specjalisci okreslaja jako
stuch fonematyczny, stuch mowny, stuch fonemowy i shuch fonetyczny”
[Krakowiak 1995 s. 35 n.]. Wszystkie trudnosci rozwojowe dziecka z gleboko
uszkodzonym stuchem biora swoj poczatek z pierwszego stopnia bariery jezykowej
— bariery fonologicznej. Barierg t¢ tworzy brak dostepu do diakrytycznych cech
strumienia mowy: zaréwno cech dystynktywnych (odrézniajacych) jak i delimi-
tacyjnych (odgraniczajacych), a w praktyce objawia si¢ przede wszystkim
niemoznoscia szybkiego odrézniania i rozpoznawania sylab, co z kolei ogranicza
dostep do morfemowej struktury wyrazéw oraz zdan i prowadzi do trudnosci
w kojarzeniu poszczegélnych wyrazéw, ich form i grup ze znaczeniem i funkcja
zdaniotworcza, a takze do trudnosci w interpretacji znaczenia calych zdan oraz ich
ciagow. Tak wige bariera fonologiczna jest przyczyna zablokowania lub op6znienia
naturalnego procesu ksztaltowania si¢ mowy dziecka z uszkodzonym stuchem
[Krakowiak 1995 s. 36].

Uznajac bezsprzeczne prawo 0s6b z uszkodzonym stuchem do poshugiwania sie
jezykiem jako dobrem wspdlnym catej ludzkosci i opierajac si¢ na tezie, iz po-
tencjalnie wszyscy moga 6w jezyk opanowaé, nalezy skierowa¢ wysitki i dziatania
pedagogiczne na sposdb przezwycigzenia bariery fonologicznej, ktéra jawi sig jako
glowna przyczyna trudnosci na drodze rozwoju jezykowego dzieci ghichych.
Powinna by¢ stosowana taka metoda wychowania i nauczania, ktéra pozostawiajac
dziecko w mozliwie najbardziej naturalnych warunkach rozwojowych, jedno-
cze$nie stwarza mu specjalne mozliwoéci pokonania barier wynikajacych z glebo-
kiego uszkodzenia shuchu.

W szkotach dla dzieci nieslyszacych w Polsce nauczyciele pracuja metodami
tradycyjnymi, oralnymi. Nieliczne tylko o$rodki, jak Instytut Gluchoniemych
w Warszawie, prowadza nauczanie w jezyku migowym, chociaz wlasciwsze bytoby
stwierdzenie, Ze jest to nauczanie z wykorzystaniem ideogramoéw jezyka migowego
w systemie jezyka polskiego, czyli system jezykowo-migowy, ktérego tworca
w Polsce jest Bogdan Szczepankowski [1986].

Fonogesty — polska adaptacja metody Cued Speech — opracowane zostaly przez
Kazimier¢ Krakowiak w 1984 r. W latach 1987-1990 w ramach eksperymentu
wprowadzono fonogesty do o$miu klas w osrodkach dla dzieci niestyszacych
w Lublinie i w Radomiu. Obecnie coraz wigcej nauczycieli jest zainteresowanych
ta metoda. Oprocz osrodkéw w Lublinie i Radomiu fonogesty wprowadzono
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w szkotach dla dzieci niestyszacych w Diugopolu, Kaliszu i w Elblagu, gdzie
stosowane sg z duzym powodzeniem. . .

Trzy wymienione przeze mnie metody: oralna, migowa i fonogesty sa
stosowane w nauczaniu dzieci niestyszacych w specjal'nych o'srqdkach SZI,(OIH,O'_
-wychowawczych w Polsce. Ze wzgledu na ograniczenia wymk.ajs’accc? zZ oqutos’c%
tego artykulu poming rozwazania teoretyczne df)tylczgce zalgzen i .zasadnosm
stosowania wspomnianych metod w nauczaniu dzieci z gl¢bokim prelingwalnym
uszkodzeniem shichu.

II. WARUNKI PRZEPROWADZANIA BADAN

Celem przeprowadzonych przeze mnic badan by}f)’ ok?res'ier‘lifs i poréwnanie
stopnia opanowania kompetencji j¢zykowej przez uczniow rehab111.tow.an)./ch z za-
stosowaniem wyzej opisanych metod. Badania prowadzitam w kwietniu 1 w maju
1996 r. w czterech osrodkach szkolno-wychowawczych: w Osrodku ‘Sz.kolno-
-Wychowawczym dla Dzieci Niedostyszacych i Nies}yszaccych_ w L}xbhme przy
ul. Lucyny Herc 4 i w Osrodku Szkolno-Wychowa.wc.zym dl.alDz1e01 Niestyszacych
w Radomiu przy ul. Wernera 6, gdzie badatam dzieci rehabllltow?me metoda fono-
gestow, w Instytucie Gluchoniemych i Ociemniatych w Warszawie przy pl. Trzech
Krzyzy 2/4, gdzie badatam uczni6éw, ktorych nauczanie prowadzone bylo z wyk.o-
rzystaniem jezyka migowego, oraz w Osrodku Szkolnc‘)-Wychowawczy./fn dla Dz-wj-
ci Niestyszacych w Poznaniu przy ul. Bydgoska 4, gdzie b:fldalam uczniéw rfehabﬂ]-
towanych metodami tradycyjnymi (oralnymi). Czas trwanl_a badal} w kazdej z grup
wynosit dwa dni: pierwszego dnia uczniowie wykgnywah zadgma tes:&owse W gru-
pie, przy czym czas wypelniania testu byt nieograniczony, drugiego zas dnia spot}"-.
kalam si¢ indywidualnie z kazdym z badanych — .wymagai tego charakter zadan;
czas wykonywania tych zadan réwniez nie byl 1im1t0w§ny. o )

Zalozeniem moim bylo komunikowanie si¢ w czasie przekazywania 1n‘strukq1
w taki sposéb, do jakiego uczniowie byli przyzwyczajeni_w toku nauczania. I tak
z uczniami z Lublina i Radomia porozumiewatam si¢ méwiac z fonogestamy, W sto-
sunku do uczniéw z Instytutu Gluchoniemych w Warsz:awie uZywale'lm Jq‘zy.ka
miganego i daktylografii. Nie miatam problemu z nawiazaniem lfontakurx iobj asnia-
niem moich oczekiwan w obydwu tych grupach. Po zakoflc.zen'm bgda?l uczniowie
chetnie podejmowali swobodne rozmowy. Jednakie' uczniowie rplga_]atc:).f s.zybko
zniechecali si¢ do rozmowy wobec mojej d.c;syc.-: stabej Znajomosci Jq?yka
migowego. Najwigksze trudnosci w porozumieniu si¢ spotkaiy‘mme w placowce’:
poznanskiej, gdzie jako $rodki wspomagajace g%oén?‘ mowe fthlal'fim Wkorzystac
odczytywanie z ust i pismo. Jednakze przy uzyciu tych s.rodkow nie mogla@
nawiaza¢ kontaktu z dzie¢mi. Poproszona o pomoc nauc;zymelka polradzﬂa mi, za?
,aby si¢ dogada¢, muszg miga¢”, co w efekcie réwniez nie okazalo sig proste, gdyz
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uczniowie postugiwali si¢ miejscowa odmiang Jjezyka migowego, w ktérej wiele
znakéw bylo odmiennych od znanych mi, zgodnych ze Slownikiem Jezyka
migowego J. Hendzla [1986]. Chce zaznaczy¢, ze uczniowie z tej grupy potrafili
odczytywaé z ust duzo wyrazéw, jednakze byly to slowa i zwroty ustalone przez
rytuat Zycia szkolnego. W rzeczywistosci mimo zapewnien Dyrekeji o tym, iz
nauczanie w osrodku prowadzone jest metoda wylacznie oralng, w sytuacjach
wymagajacych objasniania nowych tresci oraz wowczas, gdy z Jjakichs przyczyn
nawigzanie kontaktu z uczniami jest utrudnione, nauczyciele korzystaja z elemen-
tow jezyka migowego. Tak wigc mimo Ze grupe te okreélam Jako rehabilitowang
metodg oralna, blizsze prawdy byloby stwierdzenie, iz jest to grupa, w ktorej
ksztafcenie jezyka odbywato w sposéb tradycyjny, powstaly na gruncie metod
oralnych, z niezbgdnymi w komunikacji elementami jezyka migowego.

IIL. CHARAKTERYSTYKA BADANYCH GRUP

W badaniach wzigto udzial ogétem 36 uczniéw z klas siédmych i ésmych.
W kazdej z trzech grup byto po czworo dzieci z klasy siédmej i o$mioro z osme;j:

Grupa [ - to uczniowie rehabilitowani metoda fonogestow.

Grupa II — to uczniowie rehabilitowani z wykorzystaniem jezyka migowego.

Grupa III - to uczniowie rehabilitowani metoda tradycyjna, oralna.

Pte¢ badanych Rok urodzenia
dziewczynki chiopey 1980 1981 1982
Grupa I 5 7 3 5 4
Grupa II 5 7 I 7 4
Grupa III 6 6 - 9 3

Wszyscy uczniowie objeci badaniami to dzieci z glebokim prelingwalnym
uszkodzeniem shuchu, w normie intelektualnej. Jednakze dobierajac dzieci pod
wzgledem kryterium uszkodzenia stuchu, czesto musiatam si¢ opiera¢ na
zapewnieniach nauczycieli co do stopnia uszkodzenia, gdyz wielu uczniéw nie
miato audiograméw, a te, ktére mogtam sprawdzi¢ — czesto byly nieaktualne.

Chcialabym zaznaczy¢ wazny, jak si¢ wydaje, fakt dotyczacy badanych grup.
Z uwagi na bardzo mala liczb¢ uczniéw, u ktérych ksztatcenie jezyka odbywa sie
z zastosowaniem fonogestéw, nie mialam mozliwosci selekcji tych dzieci pod
wzgledem wynikéw nauczania. Tak wige w grupie tej znalezli sie uczniowie bardzo
dobrzy, ale réwniez przecigtni i stabi. Inaczej byto w pozostatych przypadkach.
Dyrektorzy przydzielali mi do badania tzw. dobre klasy, w ktorych, mimo ze ist-
nialy indywidualne réznice miedzy uczniami, to ogolnie klasa byla uznawana
w szkole za ,,dobra” tak pod wzgledem wynikéw nauczania, jak i komunikacji.
Postepowanie takie, podyktowane zapewne checia ukazania si¢ (ucznidow, nauczy-
cieli, orodka) w jak najlepszym swietle, moglo wplynaé na wyniki badan.




76 Justyna Leszka

Mata liczebnoé¢ badanych grup réwniez spowodowana byla niewielka liczba
dzieci ksztatconych przy uzyciu fonogestow. I z tego powodu chciatabym zazna-
czyé, iz mimo tego, ze wnioski wysnute na podstawie wynikéw badan wskazuja na
pewne prawidtowosci w rozwoju jezykowym badanych, w zalezno$ci od metody,
jaka byli rehabilitowani, to nalezy je traktowaé z pokora — wilaénie ze wzgledu na
mala liczebnosé poréwnywanych populacji. Innym zastrzezeniem, jakie mozna by
sformutowaé w stosunku do przeprowadzonych przeze mnie badan, jest problem
metodologicznej czystosci badanych préb. Chodzi o to, iz zamiarem moim bylo
poréwnanie trzech grup uczniéw rehabilitowanych przy uzyciu trzech réznych
metod ksztatcenia jezykowego. Jednakze w warunkach edukacji szkolnej nie
sposdb byto znalezé dzieci prowadzonych wytacznie jedna, wyizolowang metoda.
I tak: dzieci rehabilitowane metoda fonogestow doskonale porozumiewaja si¢
z innymi dzieémi i dorostymi ghuchymi nie znajacymi tej metody — w jezyku
migowym, w kontaktach zas$ z osobami styszacymi potrafia porozumiewaé sig
opierajac sie na odczytywaniu z ust i glosnej mowie. Takze uczniowie okreslani
jako grupa rehabilitowana metoda oralng niejednokrotnie na lekcjach i oczywiscie
w kontaktach kolezenskich korzystaja z jezyka migowego. W tej sytuacji, gdzie
niemozliwe byto wyodrgbnienie grup ,,czystych”, nie mozna prosto stwierdzic, jaki
dana metoda ma wplyw na poziom sprawnosci jezykowej dzieci niestyszacych.

IV. OPIS NARZEDZIA BADAWCZEGO

Skonstruowane przeze mnie narzedzie badawcze sktada si¢ z szeregu prob,
ktére mozna podzieli¢ w nastgpujacy sposob:

1. Proba majaca da¢ pewien wglad w strukture wewngtrzng stownika, oparta
na metodzie skojarzen. Zadanie badanych uczniow polegato na dopisaniu dowol-
nych wyrazéw kojarzacych si¢ z podanymi stowami kluczowymi. Celem badania
byla analiza zwigzkéw migdzy wyrazami wymienionymi przez poszczegélnych
uczniéw i proba wykrycia zasad kojarzenia wyrazow w $wiadomosci dzieci
ghuchych.

2. Zadanie pozwalajace stwierdzié, czy uczniowie glusi maja §wiadomos¢
istnienia kategorii rodzaju gramatycznego oraz czy potrafia wskaza¢ przynaleznos¢
danych rzeczownikéw do jednej z trzech grup. W prébie tej zastosowano wyrazy
o konicéwkach wskazujacych na rodzaj, o koficéwkach nie wskazujacych na rodzaj
oraz wyrazy sztuczne o koncéwkach wskazujacych na rodzaj.

3. Trzecia grupa zadan — o charakterze testowym — miata na celu zbadanie ist-
nienia w $wiadomoéci badanych uczniéw zwigzku zgody migdzy wyrazem
okreslanym i okreslajacym. W tej grupie mozna wyr6zni¢ pigé zadan fatwych
i dziewieé trudnych.
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4. Zadanie, ktérego celem bylo sprawdzenie umiejgtnosci budowania zdan
poprf'zwnych pod wzgledem formalnogramatycznym i semantycznym przez
uczniéw z badanych grup. Umiejgtnosé budowania zdar potraktowana zostata jako
wyktadnik stopnia opanowania gramatyki jezyka polskiego.

V. WYNIKI BADAN POROWNAWCZYCH

W tej czesci grt.ykulu zamierzam przedstawi¢ opis badan, analize ich wynikow
oraz spostrzezenia i wnioski wynikajace z analizy ilo$ciowej i jakosciowe;.

1. Préba skojarzen

PI?]’WSZ& z prob majacych na celu dokonanie wgladu w strukture wewnetrznego
slo.wmka d21'ec.i gluchych polegata na dopisaniu przez badanych wyrazéw
ko_]’ afzaccych si¢ im z podanymi stfowami kluczowymi. St6w kluczowych byto jede-
nascie: krzesto, ojciec, ptak, ty, pieniadze, glosno, pigé, ogladaé, lubié, miekki
radosny. Celem badania byta analiza zwiazkéw miedzy wyrazami wymi:enionym;
przez poszczegdlnych uczniow.

Uc,zniowie z grupy rehabilitowanej z uzyciem fonogestéw dopisali od 30 do 67
wyrazow, lacznie 530 wyrazéw (239 jednostek leksykalnych), $rednio po 44
wyrazy kazdy. Uczniowie korzystajacy z jezyka migowego dopisali od 9 do 50
Wyrazow, tacznie 315 wyrazéw (154 jednostki leksykalne) — $rednio na jednego
ucznia przypadio 26 wyrazéw. Uczniowie rehabilitowani metodami tradycyjnymi
p()dalll od 20 do 62 wyrazdw, tacznie 536 skojarzeti (250 jednostek leksykalnych)
co daje s’,rednio 45 wyrazoéw podanych przez jednego ucznia. ,

.J ak wynikjd z przytoczonych danych liczbowych, najwiekszy zaséb stownictwa
maja uczniowie z grup rehabilitowanych metodami oralnymi: tradycyjng i metoda
fonc?gestow. U.czmowie uzywajacy jezyka migowego znacznie odbiegali od tego
pOZ.IOII:lu% w tej réwniez grupie bylo najwigcej przypadkéw braku odpowiedzi, co
moze sw1adcz§/é o braku danej jednostki w stowniku dziecka badz o ﬁudnoéci,ach
W p.rzytwoiamu danego poj¢cia jedynie na podstawie zapisu. Spostrzezenia
wynikajace z analizy zwiazkéw migdzy wyrazami, ktére skojarzyly si¢ badanym
ze stowami kluczowymi, mozna sformutowaé w nastepujacy sposob:

1. A.ma]izta zapisu wyrazéw wskazuje, ze uczniowie rehabilitowani metodami
tradycyjnymi popehili najwigcej bledéw wynikajacych z deformacji wzorcéw
fonemowych,‘ np. wurek, glebz, wruber, bankoty, pigsie¢, kwardy, internio, biosko
h.omur. Uczniowie uzywajacy jezyka migowego i fonogestéw popekili zb]iZone;
hcsz' bl¢dow. Biorac jednak pod uwage stosunek liczby wyrazow zapisanych
biednie do ogdlnej liczby podanych skojarzen, mozna zauwazyé, ze najmniej, bo
tylko 2,8% bledéw, popehili uczniowie rehabilitowani metoda fonogestéw.,Na
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podstawie tych wynikéw mozna wysnué wniosek, iz fono.gesty Sprz)'/jajaL precyzji
odtwarzania wzorcéw fonemowych wyrazéw, duza zas 1’1czb.a btedow W zapisie
w grupie ksztalconej w sposob tradycyjny moZe's'wiadczyc 0 medgkladnosm WZOr-
céw fonemowych powstajacych w umysle dziecka na podstawie samego tylko
nia z ust. _

Odc?./ti}g:liza treéci wyrazéw podanych przez badanych pozwaI'a wydziel?é.dwa
rodzaje asocjacji: a) asocjacje konwencjonalne, np. krzesto — stét, fotel; ojeiec —
mama, rodzice; b) asocjacje niekonwencjonalne, trudne- do wyt?u.maczz'emfd.
Odpowiedzi dzieci korzystajacych z fonogestow to prak.tyczme W calosci asocjacje
konwencjonalne; istnieje w nich wyrazny zwiazek logiczny n_uq;dzy slowc?m kh:l-
czowym a skojarzeniem. Réwniez w pozostatych .grul?ach dominowaty skoj arzenia
konwencjonalne, jednakze zdarzaly sig odpovs.iledm. tr_udne fio wytlrumaczgm.a,
wynikajace badZ to ze swoistego do$wiadczenia dZ.ICCl, qulz : 11ylezrozurmen1a
stowa kluczowego, np. ptak — mtody, mtodszy; mickki — b?dzw; pigc — ‘kot, kIOW?l,
koza, kon, osiot, kret, jez (to ostatnie skojarzenie wystapilto trzykrotnie w g‘nfpr
rehabilitowanej metodami tradycyjnymi; w tym przypadku sadze, ze wyraz ‘pigc

czytany jako ‘pies’). .
ZOS? 0Adlrlaliyéa i;tegori? gra)matycznych Wyrazow podanych przez ba-dz.me dzieci
prezentuje dwie zasadnicze linie jezykowej struk?ury asocjacji: a) lini¢ syntag-
matyczna, np. ojciec — miody, wysoki, wesoty; b) lini¢ parady‘gmatyczna‘, np. ty &
ja, on, my, wy, oni. We wszystkich badanych g.rupach. dqmmovya.i_y skojarzenia
o strukturze jezykowej na linii paradygmatyczne;. Asocjacje na 11:}11 sy_ntagmat.y-'
cznej najliczniejsze byly w grupie rehabilitowane) m‘.:to?iq‘fonogestow, nieco mnicj
liczne w grupie korzystajacej z jezyka migowego 1 nieliczne w grupie rehabili-
towanej metodami tradycyjnymi.

2. Rozréznianie rodzajéw gramatycznych rzeczownikéw

Badajac kompetencje jezykowa uczniow ghichych, s@pilam ;iq na umiejet-
nosci rozrézniania przez dzieci rodzajow rzeczownikow 1 tworzenia poprawnych
iqzkow zgody. .
ZWIa(LZZ:er\:rl dg;ug?ej z prob przeprowadzonych przeze mnie badan bylolsiprawdzeme,
czy rodzaj gramatyczny rzeczownikow jest dostrzegany przez uczniéw ghuchych
i czy umieja oni réznicowaé wyrazy ze wzgledu na t.q kategorie gram'atycznat.
Celem szczegélowym zadania bylo ustalenie, czy badgm potraﬂq wskaza¢ wyrazy
sztuczne w materiale leksykalnym uzytym w tej probie. Zad‘amem badanych bylo
podzielenie 58 podanych rzeczownikow zapisanyc}.l na etykietkach na trzy gmpy
rodzaj meski, zenski i nijaki, poprzez wkladanie ich do.pudeieczek z napisami:
‘ten’, ‘ta’, ‘to’. W kazdej z grup rzeczownikoéw znalazly sie wyrazy o koncowkach
wskazujacych na rodzaj, wyrazy o konicéwkach niecharakterystycznych dla danego

Kompetencja jezykowa dzieci niestyszacych ... 79

rodzaju i wyrazy sztuczne z koficéwkami wskazujacymi na rodzaj. Nastgpnie
prositam uczniéw o wskazanie tych stow, ktérych nie rozumieja.

Grupe wyrazéw w rodzaju meskim tworzyto 20 rzeczownikéw: komputer,
aktor, pojazd, pieniadz, budynek, kogut, zeszyt, czajnik, ptacz, dywan, tata, sedzia,
poeta, dowodea, kierowca, emopak, zawimut, przywiotej, firlotek, garlas.

Wyrazy w rodzaju Zefiskim (20) brzmialy nastepujaco: drukarka, sprzataczka,
zaglada, kanapa, rakieta, kuchenka, zima, ulica, koza, zlotéwka, twarz, radosé,
marchew, jesien, sol, bilstana, zwilana, mikota, kumija, kaparona.

Wyrazow w rodzaju nijakim byto 18: Zrebie, zdjecie, zdziwienie, stonice, lato,
koryto, zloto, krzesto, stowo, lustro, liceum, muzeum, technikum, wataronie,
telewie, protago, bopiecie, mitko.

Analiza wynikéw otrzymanych w tym badaniu umozliwita sformulowanie
nastgpujacych wnioskow.

1. Badane grupy wykazaly si¢ zblizona umiejetnoscia rozpoznawania rodzaju
gramatycznego rzeczownikéw. Przyporzadkowujac dane wyrazy do okreslonego
rodzaju, uczniowie kierowali si¢ koncéwkami wyrazéw, o czym moga swiadczyé
popetniane przez nich bledy —np. takie wyrazy, jak ‘tata’, ‘sedzia’ byty postrzegane
Jjako wyrazy rodzaju zenskiego, a ‘s6l’, ‘marchew’, ‘liceum’ — meskiego.

2. O scistym powigzaniu kategorii rodzaju z koncéwka w §wiadomosci uczniow
ghuchych $wiadezy¢ mogg pomylki przez nich popehiane. Do pudetka z napisem
‘ten’ wkladali wyrazy koficzace si¢ na spétgloski, do pudetka z napisem ‘ta’ —
wyrazy konczace si¢ na samogloske ,,a”, do zaimka ‘to’ przyporzadkowywali
Jedynie rzeczowniki koficzace sig na -o; pozostate wyrazy w rodzaju nijakim decy-
dowali si¢ zaliczy¢ do rodzaju meskiego.

3. Oderwanie si¢ od tego schematu (poprawne zaliczenie wyrazéw o kof-
cowkach nie wskazujacych na rodzaj) wymagato od badanych pewnego doswiad-
czenia jezykowego, gdyz wlasciwego uzywania wyrazéw bedacych wyjatkami
mozna nauczy¢ si¢ w toku konwersacji z osobami znajacymi jezyk. Najwieksza
wiedza w tym zakresie wykazali si¢ uczniowie rehabilitowani metoda fonogestow,
przy czym poprawnie wskazywany byt rodzaj wyrazéw: tata, kierowca, poeta,
czyli, jak mozna przypuszczaé, tych wyrazéw, ktére najezesciej moga by¢ uzywane
w rozmowach prowadzonych przez dzieci. Wyrazy takie, jak ‘sedzia’ czy ‘dowod-
ca’ mogly by¢ badanym nie znane, co zreszta znalazto potwierdzenie w prébie pole-
gajacej na wskazywaniu wyrazow nie znanych. Mozna wiec wysunaé teze, iz fono-
gesty sprzyjaja nie tylko procesowi praktycznego opanowywania regut grama-
tycznych jezyka, ale réwniez opanowaniu zasad uzywania ,,wyjatkéw”.

4. Jezeli chodzi o umiejgtno$¢ rozpoznawania wyrazéw sztucznych, wszyscy
badani wykazali si¢ zblizonym poziomem. Jednakze poréwnujac liczbe wyrazéw
rzeczywistych, a wskazanych jako nie znane badanym, mozna zauwazy¢, ze dzieci
uzywajace fonogestow maja najwigkszy zasob leksykalny. Wyrazami najczesciej
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nie znanymi badanym byly tylko wyrazy o pewnym poziomie abstrakcji, typu:
zagtada, zdziwienie.

3. Umiejetnos¢ stosowania zwigzku zgody

Warunkiem skutecznej komunikacji oralnej jest umiejgtnosc tvs_forzema zdan
poprawnych pod wzglgdem gramatycznyrp. Podstawa tego procesu jest gliprawnz
operowanie zwiazkami zgody i rzadu. Zwigzek zgo_dy (kongruencja) to taka grup
sktadniowa, w ktorej wyraz podrzgdny dostosowuje swe formy do form wyra.zlr
nadrzednego. Czlonem nadrz¢dnym w zv.viaczku zgody _]C.St zawszel.rzecl;zo_iplni
Laczy sie on z przymiotnikiem, zal.mklen.l . przymfotnym, icze rlu 1em
porzadkowym, liczebnikiem gléwnym, 11czebn1kle¥n zblolrowym, imies (?1\:.’6
przymiotnikowym oraz innym rzeczownikiem. W ZV\:’IQZkU m‘lqﬁy rzec?;;.m 1’errf
a wyrazem okreslajacym zachodzi zgodno.éc’ w liczbie, ro.dzaju i przypadku; Wc()lw
czas, gdy zwiazek zgody jest réwniez zwmczl_qem skladmowyfn g}ownygn mu;d za}i
podmiotem a orzeczeniem, zgodnos¢ zachodz'l poc‘l w'zg'lf;dem lllc,z}':)y, osoby iro Z;i(u
ju. W celu sprawdzenia, czy uczniowie ghusi maja sw1a_domosc’ 1stn1;r;1a(‘1 zwia; .
zgody i potrafia go poprawnie stosowac, przeprowad_zﬁam prqbq .sl.a ajakc::;c if;
7 14 zadan o réznym stopniu trudnosci. W kazdym z nich b'fidam mieli zz za ?.nde
dopasowaé do podanego wyrazu lub wstawi‘é w 1u'kq.w zdaniu Wyraz w o powi;an -
niej formie. Ze wzgledu na stopien trudnoci podzielitam zadania testowe na trudne

i fatwe.
a) Zadania latwe

Zatozylam, Ze zadania z tej grupy powinny by¢ tatwe dla wszys.tkkﬁhDdzw.m,
dawaé poczucie sukcesu jako czynnika zachgcajacego do dalsz?ego wy.sﬁ }. Drugim
celem zastosowania przeze mnie ,,zadan {at“fych” bylo potw1erd%ep1e W ascllcwego
doboru grup i wykazanie, ze badani uczniowu? dyspoqujq zdo}noscuilm.] ]thy OW};
mi na poziomie zblizonym, co uzasadnia p-odqule prgb.y poréwnania ic .Hmlejq
nosci. Wyniki uzyskane przez badane dzieci w tg czesel test.u wskazuja, IZ.d :

1. Jak to zostato zalozone, powyzsze zadania okazaly si¢ fatwe dla badanyc
le‘::;.I.Poziom poprawnosci wykonania by} bard_zo .zblizon_y- W grupie dzwct tl)qzrz‘)jrs:
tajacych z fonogestow i z jezyka migowego. DZIECI' re}.xabllltovxf«?ne w _s.poso rzn )i/e
cyjny uzyskaty $rednie wyniki stosunkowo wysokie, jednak nizsze niz poprze
gl‘upé).ﬂNa podstawie analizy wynikow przedstawionych prob moZna. Wyprovs;adz'lc?
wniosek, ze trzy grupy badanych dzieci wykaza?(y podobny poziom zldq nose
w badanym zakresie, a zatem mozna uznaé‘, iz grupy Zosta{.y dqbrgne w kas.mwwi;
to za$ daje podstawy do formutowania wiarygodnych wnioskéw wynikajacyc
z wykonania innych préb.
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Kolejnych dziewigé zadan testowych zaliczytam do grupy zadan trudnych;

wszystkie one réwniez mialy na celu sprawdzenie umiejetnodci stosowania zwigzku
zgody przez uczniéw ghuchych.

b) Zadania trudne
Zadanie 1

Zadanie to polegato na dokonczeniu zdania czasownikiem petniacym w zdaniu
funkcje orzeczenia. Polecenie brzmiato: »Dopisz odpowiedni wyraz”. Aby wiasci-
wie uzupehic luki w zdaniach, nalezalo zrozumieé ich tresé i przeksztalci¢ podany
czasownik pod wzglgdem czasu i rodzaju (kategoria rodzaju zaznaczona jest w cza-
sowniku tylko w czasie przesztym i przysztym ztozonym). Za wyraz dopisany
prawidtowo przyznawatam 2 punkty, za brak odpowiedzi lub wpisanie wyrazu
niewtasciwego — 0 pkt. Maksymalnie Jeden badany uczen mégt zgromadzi¢ 6 punk-
tow.

Bardzo interesujacy jest fakt, ze zadania tego nie wykonatl prawidlowo zaden
z ucznidéw rehabilitowanych metodami tradycyjnymi, a nieliczni tylko podjeli
proby uzupeliania zdan. Po czgéci zapewne wynikato to z wysokiego poziomu
trudnosei lub z niezrozumienia polecenia. Srednie wyniki uzyskane przez dzieci
z pozostatych grup przedstawione zostaty w tab. 1.

Tab. 1. Poréwnanie $rednich wynikow uzyskanych przez uczniéw z grupy rehabilitowanej
metodg fonogestow (grupa I) i ucznidéw korzystajacych z jezyka migowego (grupa IT)
w prébie dopisywania czasownikéw we wlasciwym czasie i rodzaju

X S.D. t
Grupa I 2,65 2,14
________ (N=12) (44,17%) (35,67%) 0,17
Grupa II 2,5 2,18
(N=12) (41,67%) (36,33%)

Jak wynika z powyzszych danych liczbowych, poziom wykonania zadania byt
zblizony. Uczniowie rehabilitowani metoda fonogestéw zgromadzili o 3,5% punk-
tow wigcej niz uczniowie migajacy — jest to roznica nieistotna statystycznie.

Zadanie 2

Zadanie to polegato na dopisaniu ze zbioru otwartego rzeczownikéw we wiasci-
wej liczbie i whasciwym rodzaju do podanych liczebnikow. Za dopisanie wyrazu
zgodnego pod wzgledem tych dwu kategorii uczen otrzymywatl 2 punkty, za brak

odpowiedzi lub za wpisanie wyrazu niewlasciwego — 0 punktéw. Maksymalnie
jeden uczen mégt otrzymaé 12 punktéw.

. 7 w
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Tab. 2a. Poréwnanie wynikéw uzyskanych przez uczniéw rehabilitowanych
metoda fonogestow (grupa I) i uczniéw korzystajacych z jezyka migowego (grupa II)
w probie wpisywania rzeczownikéw we whasciwej liczbie i wiasciwym rodzaju

X S.D. t
Grupa I 6,83 3,16
(N=12) (56,91%) (26,33%) 1,62
Grupa II 4,67 3,34
(N=12) (38,91%) (27,83%)

Tab. 2b. Poréwnanie érednich wynikéw uzyskanych przez uczniéw rehabilitowanych
metoda fonogestow (grupa I) oraz uczniow rehabilitowanych w sposéb tradycyjny (grupa III)
w prébie wpisywania rzeczownikéw we wiasciwej liczbie i wlasciwym rodzaju

X S.D. t
Grupa I 6,83 3,16
(N=12) (56,91%) (26,33%) 4.4
Grupa III 2,25 1,71
(N=12) (18,75%) (1,19%)

Uczniowie korzystajacy ze érodka wspomagajacego percepcj¢ mowy, jakim sa
fonogesty, uzyskali $redni wynik lepszy o ok. 38% od uczniéw wykorzystujacych

samo odczytywanie z ust. Roznica ta jest istotna statystycznie na poziomie ufnosci

a = 0,001, co oznacza mozliwos¢ zaistnienia innego wyniku w jednym przypadku
na tysiac.
Tab. 2¢. Poréwnanie $rednich wynikéw uzyskanych przez uczniéw korzystajacych

z jezyka migowego (grupa II) i uczniéw rehabilitowanych metodami tradycyjnymi (grupa III)
w probie wpisywania rzeczownikéw we wilasciwej liczbie i wlasciwym rodzaju
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‘3. Na_]WIQFG:] bledéw polegajacych na deformacji wyrazéw (wynikajacych
z nte'dokladno.sm wzorca fonologicznego) popetnili uczniowie rehabilitowani meto-
daxlm :cradycyjnymu domiej, okniej, domi, ksigzk, oknieé, ksiakie. Bledy te nie
Po;awﬁy si¢ w odpowiedziach uczniéw rehabilitowanych metoda fonogestow i byly
jednostkowe w odpowiedziach uczniéw migajacych. ’

Zadanie 3

W tym zadaniu cheiatam sprawdzi¢, podobnie jak w jednym z zadan z serii
%atwyclll, czy b'adan'i uczniowie potrafia poprawnie stosowaé zwigzek zgody
W grupie slfiadmowej glownej, tj. migdzy podmiotem i orzeczeniem pod wzgledem
r0d'2a_]3.1. Wleszfa t‘rudnos'_é tej préby wynikata z tego, e zdania, do k’térych nalezalo
wpisa¢ CZ&SO@ih ze zbioru zamknigtego, byty powiazane tresciowo i aby wiasci-
wie je uzupekni¢, nalezato zrozumieé ich tresé.

Wykon_anie proby ocenialam w nastepujacy sposéb: 2 punkty za wlasciwe
uzupe}mem_e zdania, 1 punkt za wpisanie odpowiedniego czasownika w niewlasci-
wy'nll r_odzaju (np.. Tomek pozyczyla) — oceng te wprowadzitam ze wzgledu na trud-
nos¢, _]zfika‘ sprawialo juz samo zrozumienie tego krotkiego tekstu, 0 punktéw za
wpisanie wyrazu niewlasciwego lub brak odpowiedzi. Maksymalne: suma punkt6
dla jednego badanego wynosita 8 punktéw. ? N

Tab. 3a. Poréwznanie .sirrednich \.N.ynikéw uzyskanych przez uczniéw uzywajacych fonogestow
(grupa I) i uczniéw rehablhltowanych z zastosowaniem jgzyka migowego (grupa II)
w probie uzupelniania zdan czasownikami

X S.D. t
Grupa 11 467 134
N=12) (38,91%) (27,83%) 2,24
Grupa II1 2,25 1,71
(N=12) (18,75%) (1,19%)

X S.D. t
Grupa I 3,17 2,66
(N=12) (39,63%) (33,25%) 0,96
Grupa I 4,17 2,44 '
(N=12) (52,13%) (30,5%)

20-procentowa roznica, jaka wystapita migdzy badanymi grupami na korzys¢
uczniéw porozumiewajacych sig¢ za pomoca jgzyka migowego, jest istotna sta-
tystycznie na poziomie ufnosci a = 0,05, czyli oznacza 95-procentowe prawdo-
podobiefistwo zaistnienia takiego wyniku.

Analiza danych zgromadzonych w tabelach sposobu wykonania powyzszego
zadania umozliwia sformutowanie nastepujacych wnioskow:

1. Najlepiej zadanie to, polegajace na tworzeniu liczby mnogiej rzeczownikéw
w trzech rodzajach, wykonali uczniowie rehabilitowani metoda fonogestow.
Uzyskali oni éredni wynik o 20% lepszy od uczniéw postugujacych sig jezykiem
migowym i 0 38% lepszy od uczniéw rehabilitowanych w sposéb tradycyjny.

2. Najczgéciej popetianymi bledami bylo przypisywanie konicowki jednego
tylko rodzaju wszystkim wyrazom w zadaniu, np. dwa domy, pie¢ doméw — dwa
okny, pie¢ oknow, pigé ksiazkow; pigé ksiazek — pig¢ domek, pigé oknek.

Tab. 3b. Poréwnanig S'l'edl_‘l.':lCh wynilféw uzyskanych przez uczniéw uzywajacych fonogestow
(grupa I) i uczniéw rei:nab:litowanych metodami tradycyjnymi (grupa III)
w prébie uzupelniania zdaf czasownikami

X S.D. t
Grupa [ 3,17 2,66
(N=12) (39,63%) (33,25%) 1,56
Grupa IIT 1,83 1,33 '
(N=12) (22,88%) (16,63%)

Tab. 3¢. Poréwnanie $rednich iké i
' : wynikéw uzyskanych przez uczniéw uzywajacych
Jjezyka migowego (grupa II),l uczniéw rehabilitowanych w sposéb tradycyjnyjér)z[xpa HI)
w probie uzupetniania zdan czasownikami

X S.D. t
Grupa II 4,17 2,44
(N=12) (52,13%) (30,5%) 2,92
Grupa IIT 1,83 1,33 ,
(N=12) (22,88%) (16,63%)
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Najwicksza roznica wystapita migdzy wyl‘likarr.li u?:ysklanymi przez ucm{?\;
postugujacych sig jezykiem migowym a'wymkgml omqgm@tyrmo przez ucznio /
rehabilitowanych metodami tradycyjnymi. Wynhlos{.a ona ok SE)A maksymalnej
sumy ocen i jest ona istotna statystycznie na poziomie vftfnosm a= 0,’01-.- s

Analizujac btedy popelnione przez badanyclil, mozna zauwazy, iz ng :11.
one glownie z niezrozumienia tresci proby. UczmoAWI'e, ktorzy’ Roprawnfe‘o czyta }11
zdania zamieszczone w zadaniu, na ogol nie mieli tr_udnoscn z eraSCP.W)./m 1c‘;1
uzupelnieniem, tzn. jezeli wpisywali wiaéci.wy c%a§own1k, to ’byl on rowpllez.zgo -
ny pod wzgledem rodzaju. O niezrozumieniu .trescn poszczegt?lnych zdlan s;::a a‘chs(za‘
nastepujace odpowiedzi: ,W zeszhym tygodn?u Tomlek sprawiat od :o feglc i ani
Czytat to bardzo ciekawa powies¢. Tomek pozyczyt ja nawet w autobusie. zyt

byta mu wielka przyjemnos¢”.

Zadanie 4

W zadaniu czwartym jako cel wyznaczylam sprav_vdzenie, czy bad.ar‘li uczniowie
radza sobie ze zwigzkiem zgody, jaki zachodzi miedzy rzelczox’vml‘qém a prziiz-
miotnikiem pod wzgledem rodzaju i przypadku. Formg zada.rzla rowniez stan%w rﬁ
zdania powiazane z soba treéciowo, ktére nalezato uzupemlc wyfaz.aml e 7 10ne
zamknigtego. Wykonanie zadania ocenialam w nast@puja@y sposob: ,za. pdopra\z ¢
uzupetnienie zdania przyznawatam 2 punkty, za w;’ns?ame wyrazu Swia c;zq;ﬂ%t
o zrozumieniu tresci zdania, nawet jesli byt on miawkasmwy gra'm.atyczm.e ~1p nk,
za brak odpowiedzi lub wpisanie wyrazu nie zwrfaczanego z tr’esmaC zdania — 0 punk-
t6w. Jeden badany mogh zgromadzi¢ maksymalnie 14 punktow.

Tab. 4a. Poréwnanie $rednich wynikow uzyskanych przez ucznic'?w rehabilitowanych
metoda fonogestow (grupa I) i uczniow uzywajacych _JQZ}{ka migowego (grupa II)
w probie uzupetniania zdan przymiotnikami

% T (N S
9
Grupa | 5,17 2,7
(N=12) (36,93%) (19,93%) 0,9
Grupa 11 417 262
(N=12) (29,79%) (18,71%)

Tab. 4b. Poréwnanie érednich wynikow uzyskanych przez uczniéw rehabili.towanych
metoda 'fonogest()w (grupa I) oraz uczniow rehabilitowanyc.h w spos.ob tradycyjny (grupa III)
w probie uzupetniania zdan przymiotnikami

S0 LI
p 5 2,79
(N=12) (36,93%) (19,93%) 2,72
Grupa III 2i5 1,93
(N=12) (17,86%) (13,79%)
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Najwigksza roznica srednich wynikéw wystapita miedzy grupa uczniow reha-
bilitowanych metoda fonogestéw a uczniami z grupy ksztalconej tzw. metoda

czysta oralng (ok. 19%). Rozbiezno$¢ ta ma znaczenie statystyczne na poziomie
ufnosci a = 0,02.

Tab. 4c. Poréwnanie Srednich wynikéw uzyskanych przez uczniow rehabilitowanych
z wykorzystaniem jezyka migowego (grupa IT) i uczniéw rehabilitowanych
w sposéb tradycyjny (grupa I1I) w probie uzupelniania zdan przymiotnikami

X S.D., t
Grupa Il 4,17 362
(N=12) (29,79%) (18,71%) 1,78
Grupa III 2,5 1,93
Nz12) (17,86%) (13,79%)

W tym zadaniu, w stosunku do zadania poprzedniego, ktore miato podobny
charakter, wszystkie badane grupy osiagnety wyniki znaczaco nizsze, co §wiadczy
o wiekszym stopniu trudnosci tej proby. Szczegdlng trudnosé sprawiato badanym
dobranie przymiotnikow we wiasciwym przypadku; by¢ moze uczniowie ci jeszeze
niedostatecznie opanowali formy fleksyjne przymiotnikéw zwigzane z poszczegol-
nymi przypadkami. Odpowiedzi niektérych badanych §wiadcza o niezrozumieniu
tresci zdan, chociaz w przypadku zdan z lukami nalezaloby mowié raczej
o domyslaniu sig¢ tresci zdania, ktore dopiero trzeba uzupehié. Po to, aby przewi-
dzie¢ ksztatt zdania 1 wiasciwie wypelni¢ luke, potrzebne jest pewne do$wiadcze-
nie jezykowe. Mozna zaryzykowaé¢ twierdzenie, Ze im mniejsze do$wiadczenie
jezykowe danego dziecka, tym wieksze napotka ono trudnosci w tego typu zada-
niach. Najwigcej przypadkowych rozwiazan tego zadania bylo w odpowiedziach
uczniow rehabilitowanych tradycyjnie.

Zadanie 5

Préba ta nalezala do szczegdlnie trudnych. Zadaniem badanych ucznidéw
bylo uzupetnienie zdan, tym razem juz nie powiazanych tresciowo, zaimkiem
przymiotnym. Wpisywane wyrazy musiaty by¢ zgodne z rzeczownikiem w zdaniu
pod wzgledem rodzaju i przypadku. Trudnoé¢ polegata na tym, Ze wszystkie
wyrazy, sposrod ktérych nalezalo wybraé ten wiasciwy dla danego zdania, byly
wzrokowo bardzo podobne. O przynalezno$ci do danego rodzaju i przypadku decy-
dowata koncéwka fleksyjna i to wlasnie ten morfem uczniowie musieli wyodrgbnié
i prawidtowo zinterpretowac.

Za wpisanie w luke prawidlowego wyrazu uczen otrzymywat 3 punkty, za
odpowiedz niewtasciwg lub jej brak — 0 punktéw. Maksymalnie jeden badany mogt
uzyska¢ 18 punktow.
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ie sredni iko i6 korzystajace]
Tab. 5a. Poréwnanie $rednich wynikéw uzyskanych przez uczniéw z grupy
z fonogestow (grupa I) i uczniéw rehabilitowanych z wykor:zystame_m jqzy.ka migowego (grupa IT)
w probie uzupelniania zdaf zaimkami przymiotnymi

X S.D. t
Grupa [ 7,5 6,33
(N =12) (41,67%) (35,17%) 1,89
Grupa III 3495 2,59
(N=12) (20,83%) (14,39%)

Dzieci rehabilitowane metoda fonogestéw uzyskaly w stosunku do dzieci
uzywajacych jezyka migowego $redni wynik o 3,75 punkjcow .lepszy, co stanowi
ok. 20% maksymalnej sumy ocen. Jest to wynik dwukrotnie wigkszy, nie stanow1
jednak réznicy istotnej statystycznie.

Tab. 5b. Poréwnanie $rednich wynikéw uzyskanych przez uczniéw rehablilitowanych
metada fonogestéw (grupa I) i uczniéw rehabilitowanych w qusob traf;iycyjny (grupa IIT)
w probie uzupetniania zdan zaimkami przymiotnymi
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dowanie najwyzsza. Swiadczy to o dosy¢ dobrej umiejetnoéci stosowania zaimkow
przymiotnych.

Zadanie 6

Forma zadania szostego byta podobna jak w zadaniach poprzednich — byty to
zdania, ktore nalezalo uzupelni¢ wyrazami ze zbioru zamknigtego. Cel zadania
stanowito sprawdzenie, jak badani uczniowie radza sobie ze zwiazkiem zgody pod
wzgledem rodzaju i przypadku dotyczacym liczebnikéw gléwnych. Wykonanie
zadania ocenialam w nastgpujacy sposob: za wpisanie wlhasciwego wyrazu —
2 punkty, za brak odpowiedzi lub wpisanie wyrazu niewfasciwego — 0 punktéw.
Maksymalna suma ocen wynosita 18 punktéw.

Tab. 6a. Pordwnanie $rednich wynikéw uzyskanych przez uczniow z grupy rehabilitowanej
metod fonogestow (grupa 1) oraz uczniow korzystajacych z jezyka migowego (grupa II)
w prébie uzupehiania zdan liczebnikami gtéwnymi

X S.D. t
Grupa I 7,5 6,33
(N=12) (41,67%) (35,17%) 2,46
Grupa III 2,5 3,09
(N=12) (13,89%) (17,17%)

X S.D. t
Grupa 1 8.5 4,93
(N=12) (47,22%) (27,39%) 0,75
Grupa II 10 4,84
(N=12) (55,56%) (26,89%)

Takze w poréwnaniu z grupa dzieci rehabilitowanych_tradycyjnie uczr'liowm
korzystajacy z fonogestéw uzyskali wyniki zpaczatc.o wyzsze (o5 punktovy, co
stanowi ok. 27% oceny maksymalnej); stanowi to roznicg 1stc.>t1}q statystyczn{e na
poziomie ufnodci a = 0,05. Oznacza to 95% prawdopodobiefistwa wystapienia

takiego wyniku.
Tab. 5¢c. Poréwnanie $rednich wynikéw osiagnietych przez uczniow korzystajacych

z jezyka migowego (grupa II) oraz uczniéw rehabilitowanych w s‘poséb Fradycyjny (grupa III)
w probie uzupehniania zdar zaimkami przymiotnymi

Tab. 6b. Poréwnanie rednich wynikéw uzyskanych przez uczniéw rehabilitowanych
metodg fonogestéw (grupa 1) i uczniéw rehabilitowanych w sposéb tradycyjny (grupa I11)
w prébie uzupetniania zdan liczebnikami gtéwnymi

X S.D. t
Grupa I 8,5 4,93
(N =12) (46,22%) (27,39%) 0,53
Grupa I11 7.5 4,34
(N=12) (41,67%) (24,11%)

Tab. 6¢. Poréwnanie srednich wynikéw uzyskanych przez uczniéw rehabilitowanych
z zastosowaniem jezyka migowego (gtupa 1) i uczniow rehabilitowanych w sposéb tradycyjny
(grupa III) w prébie uzupetniania zdan liczebnikami glownymi

X S.D. t
Grupa Il 3,75 2,59
(N=12) (20,83%) (14,39%) 1,07
Grupa III 25 3,09
(N=12) (13,89%) (17,17%)

X S.D. t
Grupa II 10 4,84
(N=12) (55,56%) (26,89%) 1,33
Grupa III .5 4,34
(N=12) (41,67%) (24,11%)

Roznica miedzy wynikami osiagnigtymi przez grupy fiziegi'uZywaj.qcyzi
jezyka migowego i rehabilitowanych w sposéb 'fradycyjny nie jest juz tak duza,t_]’
w przypadku poréwnywania tych grup z uczniami kor?:ysta]qcymx z fonogestow
i wynosi 7%. Nie stanowi to réznicy istotnej statystycznie. ' e

Poréwnujac wyniki mierzone w procentach ?naksryt?lalnej sumy pu tow
uzyskane przez wszystkie badane grupy w te] prob}e: mozna zauwazyc,
se uczniowie rehabilitowani metoda fonogestow uzyskali $rednia oceng zdecy-

Takze w tym zadaniu uczniowie rehabilitowani metodami tradycyjnymi
uzyskali wyniki niZzsze od pozostatych grup. W poréwnaniu z grupa uczniéw
uzywajacych jezyka migowego osiagneli $redni wynik o 2,5 punktu nizszy,
co stanowi ok. 14% maksymalnej sumy ocen. Nie jest to roznica istotna sta-

tystycznie.




88

Justyna Leszka

Zadanie 7
Préba ta miata na celu sprawdzenie, na ile poprawnie badani uczniowie potrafia

sie postugiwaé rzeczownikami W rd
uczniéw bylo uzupehienie zdan rzec
wzgledem rodzaju. Dotychczas uczniowie mie

dobieranie wyrazéw podrzgdnych w zwigzku zgody,

na podstawie wyrazu podrzgdnego mie
wyraz nadrz¢dny. Punktacj

zdania wyrazem poprawnym, {zn. Zgo
za wpisanie niewlasciwego rzeczownika lub brak odpowie

a w tym Zza

Maksymalna suma ocen wynosita 6.

Tab. 7a. Poréwnanie $rednich wynikow uzyskanych przez
oda fonogestow (grupa ) i uczniow korzystajacych z jezyka migowego {grupa I}

met

znych przypadkach. Zadaniem badanych
zownikami zgodnymi z liczebnikami pod
i za zadanie dopisywanie lub
teraz zadanie bylo odwrotne:
li wybra¢ odpowiedni rzeczownik, czyli
daniu byla nastepujaca: za uzupelnienie
dnym pod wzgledem przypadku — 2 punkty,

dzi — 0 punktow.

uczniéw rehabilitowanych

w probie uzupetniania zdan rzeczownikami w odpowiednim rodzaju

X $.D. t |
Grupa | 3,17 2:33
M=12) (52,83%) (38,83%) 0,39
Grupa Il 2,83 1,99
(N=12) 47,17%) (33,16%)

Tab. 7b. Poréwnanie $rednich wynikéw uzyskanych przez dzieci z grupy uzywajacej
fonogestow (grupa 1) oraz dzieci z grupy rehabilitowanej w sposéb tradycyjny (grupa I1I)

bie uzupelniania zdan rzeczownikami w odpowiednim rodzaju

W pro
- ; ) S
Grupal 3,17 2,33
(N=12) (52,83%) (38,83%) 2,93
Grupa III 1 1,04
N=12) (16,67%) (17,33%)

Jak wynika z danych zamieszczonych w tabelce, grupa uczniow rehabili-

towanych tradycyjnymi metodami uzyskata bardzo niski $redni wynik — o ok. 36%

nizszy niz uczniowie rehabilitowani meto

istotna statystycznie na poziomie ufnosci a = 0,05.

da, fonogestow. Tak duza réznica jest

Tab. 7c. Poréwnanie srednich wynikow uzyskanych przez uczniow uzywajacych jezyka

grupa II) i uczniow rehabilitowanych metodami tradycyjnymi (grupa I1I)

migowego (.
w prébie uzupelniania zdan rzeczownikami w odpowiednim rodzaju
anen ...x ......... S.D- t
Grupa Il 2,83 1,99
N=12) (47,17%) (33,16%) 2,47
Grupa IIT 1 1,04
........ N=12) (16,67%) (17.33%)
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Takze w poréwnaniu z uczniami uzywajacymi jezyka migowego uczniowie

z grupy III uzyskali wynik o wiele nizszy, tj. o ponad 31%. Rdznica ta jest zna
statystycznie na poziomie ufnosci a = 0,05. : o
- Grupy _uczméw wspomagajacych si¢ w procesie komunikacji jezykiem
migowym I‘fonogestami uzyskaty dosy¢ wysokie, zblizone do siebie, wyniki
Bardzo msk}e natomiast wyniki uzyskali uczniowie nauczani czystq”’ metod‘
oralna. Anah.zujqc wyniki z poprzednich zadan, mozna zauwazs),fé ze podobneac
“barc'izo odstaycl.ce na niekorzys¢, wyniki ta grupa uzyskala w zadani,ach czwart rr;
; pmcty]m,t gdzie jedna z kategorii w badanym zwiazku zgody byt przypadik
ozwala to przypuszczac, ze odmian 5 i ia tej i
o ol a wyrazow przez przypadki sprawia tej grupie

Zadanie 8

TakZe. to zadanie miato na celu sprawdzenie umiejetnosci okreslania przypadku
rzeczownika na podstawie wyrazu podrzednego w zwiazku zgody, ktérym w tym
przypadkg byt liczebnik. Wigksza trudnosé tej proby polegata na,tym ze badani
wpisywali odpowiedzi ze zbioru otwartego. O wpisaniu wlasciwego W)’zrazu decy-
doxlvaio takze zrozumienie sensu zdania, dlatego zastosowatam nastepujaca puni-
tacjg: 5 punktow za wpisanie odpowiedniego rzeczownika we wlaéciwym rodzaju
czyli za odpowiedZ poprawna pod wzglgdem semantycznym i gramatyczn :m,
i pur?lgty za odgoxgiv?dz;) $wiadczaca o zrozumieniu sensu zdania, lecz btedna z puj;k-,

widzenia skladni; unktow ied? i
b e Wynosﬂapl ’ za odpowiedz pozbawiong sensu. Maksymalna

Tab. 8a. Poréwnan,ie Srednich V\.fynikéw uzyskanych przez uczniéw rehabilitowanych
metoda fo’nqgestow (gru;?a I) i uczniéw uzywajacych jezyka migowego (grupa II)
w probie polegajacej na wpisywaniu rzeczownikéw ze zbioru otwartego

X S.D. t
Grupa I 6,75 3,59
(N=12) (45%) (23,93%) 0,19
Grupa II 6,58 4,83
(N=12) (43,87%) (32,2%)

Tab. 8b. Por('m’fnanie s'rednif:h wynikdw uzyskanych przez uczniéw rehabilitowanych
metodg fonogestow (grgpa I).l uczniéw rehabilitowanych w sposob tradycyjny (grupa I1I)
w probie wpisywania rzeczownikéw ze zbioru otwartego

X S.D. t
Grupa I 6,75 3,59
(N=12) (45%) (23,93%) 3,39
Grupa III 2,17 2,98
N=12) [ (447%) | (1987%)
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Uczniowie z grupy rehabilitowanej w sposdb tradycyjny uzyskali $redni wynik
0 30% nizszy od uczniow korzystajacych z fonogestow, co stanowi réznice istotng
statystycznie na poziomie ufnosci a = 0,001.

Tab. Sc. Poréwnanie $rednich wynikéw uzyskanych przez ucznidw uzywajacych
jezyka migowego (grupa II) oraz uczniéw rehabilitowanych metodami tradycyjnymi (grupa III)
w probie wpisywania rzeczownikow ze zbioru otwartego

" S.D. t
Grupa I1 6,58 4,83
N=12) (43,87%) . (32,2%) 2,69
Grupa 111 2,17 2,98

| (N=12) (14,48%) (19,87%)

Réznica miedzy $rednimi wynikami w tych grupach wyniosta ok. 29%
maksymalnej sumy punktow i stanowi réZnice znaczac statystycznie na poziomie
ufnosci a = 0,02.

Na tak niekorzystny wynik uzyskany przez uczniéw z grupy I1I miaty zapewne
wptyw trudnoéci wynikajace z wyboru odpowiedzi ze zbioru otwartego oraz
konieczno$¢ dopasowania danego rzeczownika do liczebnika pod wzgledem przy-
padku (kategoria ta, jak juz wezesniej wspominatam, sprawia badanym najwigksze
trudnodci). Jednakze najwigcej bledow wynikato z niezrozumienia tresci zdania.
Najczesciej byly to wyrazy zwigzane luznymi skojarzeniami lub oderwane zupelnie
od sensu zdania.

Wyrazy pozbawione zwigzku z podanymi zdaniami pojawity si¢ takze
w odpowiedziach uczniéw z pozostatych badanych grup, ale byly zdecydowanie
mniej liczne. Nie pojawily si¢ w nich takze deformacje wyrazéw, ktére mozna
zauwazy¢ w odpowiedziach uczniow rehabilitowanych tradycyjnie. Najtrudniejszy
do odmiany byt dla badanych rzeczownik w rodzaju nijakim — okno; pojawily si¢
rézne propozycje dla tego wyrazu w bierniku, m.in.: oknie, oknek, oknami, okna,
okniek. _

Wyniki te $wiadcza o tym, iZ badani z grup I i Il maja $wiadomos¢ istnienia
réznych form rzeczownika W zaleznosci od przypadku, jednakze formy te sa nie
utrwalone i czesto mylone. Odpowiedzi za$ uczniow z grupy III swiadcza o zagu-
bieniu jezykowym i ogromnych trudnosciach, jakie napotykaja w rozumieniu
nawet nieskomplikowanych tekstow pisemnych.

Zadanie 9

Jest to kolejne zadanie, w ktorym sprawdzatam umiejgtnosc tworzenia zwiazku
zgody miedzy rzeczownikiem a liczebnikiem, tym razem porzadkowym. Za
wpisanie wyrazu wlasciwego, tj. odpowiadajacego rzeczownikowi pod wzgledem
rodzaju, ocena wynosita 3 punkty, za brak odpowiedzi lub odpowiedz niepoprawna
— 0 punktow.
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- tT{’cilb‘fE)a. Porc’o'vmanie $rednich wynikéw uzyskanych przez uczniow rehabilitowanych
etoda fonogestdw (grupa I)' oraz uczniéw nauczanych z wykorzystaniem jezyka migowego
(grupa II) w probie uzupetniania zdan liczebnikami porzadkowymi

- e s
Grupal 6,25 2,38

(N=12) (69,44%) (26,44%) 0,76
Grupa I1 5,5 2,5 ,
(N=12) (61,11%) (27,77%)

Tab. 9b. Poréwnanie $rednich wynikéw u i
skanych 0 ili
S o paiin x zyskanych przez uczniéw rehabilitowanych
oW (grupa ) i uczniéw rehabilitowanych w sposéb tradycyjny
(grupa III) w prébie uzupetniania zdan liczebnikami porzadkowymi

X S.D. t
Grupa [ 6,25 2,38
N=12) (69,4%) (26,44%) 1,82
Grupa III 4,25 2.99 !
NZ12) (47,22%) (33,22%)

ZTab.k9c. Por(')\zvnan_ie s'redni?h wynikow uzyskanych przez uczniéw rehabilitowanych
::arrydorzystam.em jezyka migowego (grupa II) i uczniow rehabilitowanych metodami
adycyjnymi (grupa III) w prébie uzupetniania zdar liczebnikami porzadkowymi

X S.D.
Grupa I 55 2.5 =
(N=12) (61,11%) (27,77%) 1,11
Grupa III 4,25 2,99
(N=12) (47,22%) (33,22%)

N U_(f.zniowie kcfrzystaj.accy z jakiego$ §rodka wspomagajacego w procesie komu-
nikacji: fonogesFow lu‘t_J J?zyka migowego na ogé} poprawnie rozpoznawali rodzaj
gramatyczny liczebnikéw porzadkowych i wlasciwie uzupelniali zdania.

' Ana]}za wynikéw uzyskanych przez badanych uczniéw oraz sposobu wykona-
nia zadan tes?owych pozwala na sformulowanie nastepujacych wnioskéw: g
. L. Zerid_ama z grupy fatwych rzeczywiscie nie sprawily specjalnych "Lrudnos'ci
?Vl@kSZIOSCl badanych uczniéw. Wyniki uzyskane w tych prébach byly wysoki
i raczej 'zbliZone do siebie. Poziom wykonania préb éwiadczy. 0 tyr)rZ iz l))(agarl?
uczniowie w podobnym stopniu opanowali podstawy systemu grar;xatyczne ;
1 potrafia tworzy¢ proste wyrazenia poprawne pod wzgledem gramatyczn ;
(ze ;zcgc{gélnym uwzglednieniem kongurencji). T
: czterech z pigciu zadan tatwych najwyzsza li ‘ i
uczmo’wie rehabilitowani metoda fonogzstéw. JWygm;eilzzzzﬁpﬁgo;zhui?ﬁg
w.dwoch’zada‘niach (na dziewig¢) uczniowie korzystajacy z jezyka mijov.?; 0
osiagneli $redni wynik wyzszy od uczniéw uzywajacych fonogestow. W triynasgtu
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zadaniach testowych najnizsza liczbg punktév.v otrzymali uczniowie rfihabm}tlowetr;
metodami tradycyjnymi, jednego zadania nie wykon_a’l zaden z I:fa angc finoj_
grupy. Najwigksze réznice procentowe na rzecz uczniow kotzystaiiatcy,c : zMozna
gestow zaznaczyly sig¢ w zadaniach o bardzo Wysoklm stopniu tru posc]:l). by
wnioskowaé z tego, ze o ile podstawy systemu quykovaego uczniowie z ha an};l "
grup opanowali w stopniu zblizonym, o tyle w .zadgmacl? wymagéi]qcyc. fg;ic g
wiedzy i do$wiadczenia jezykowego zaznaczajg sig miedzy ba anyriu. )
w zaleznosci od metody ksztalcenia jszkowe-ng, jaka stosowano W te] g;?i)m;
Fonogesty zdaja sie metoda najbardziej sprzyjajaca opana:)wam}(l:1 I‘Jrzfzu;llcskaniu
ghichych systemu gramatycznego jezyka p.olskwgo, a co za 1t(yrn idzie L I}rfl aniu
kompetencji jezykowej. Takze wspomaganie ksztg}cema jezykowego zn an jfhgé
ka migowego stanowi skuteczng pomoc w procesie opanowywamadgrama vki, hot
nie tak skuteczna, jak fonogesty. Najmnie] efelftanq, pod wzgle e;n Opanow e
podsystemu gramatycznego, metoda ksztalcenia jezykowego okazala sig ,,czys
mEtg(.j?\Iz;glirzl:'ze wyniki wszyscy badani uzysk'ali w préb.ach dot){czatcy’ch odrrlljliirz
przez przypadki oraz w tych, gdzie odpowiedzi nalezato wpisywac ze z
Omadfr.t%gcoz.niowie rehabilitowani z wykorzystaqiem jezyka m_igowegol ozlagn(;;h st?(—)
sunkowo wysokie wyniki w tych prébach, gdzie o W)_fko.nanlu zgdama de(fy ozx;fralis
rozumienie tresci zdan. Swiadczy¢ to moze o tym, ze quyi.c migowy daje s = :
rozwoju poznawczego i moze stanowic skutec‘znt_a narzg¢dzie Poznalllwalm.a s:rdnal;
a przez to réwniez by¢ pomostem do polznawama qu.yka E;lizklego. alezy j
$lic, ze ni i ie, lecz nauczanie !
pOdl'(I‘iZiIKig’rizlzg:)ziizlijt;j;?ygeﬁné prawidtowosci, jezeli chodzi o stopien
umiejetnosci postugiwania sig przez badanycl} Z\'Viatzlfiem zgody Wlpodant)‘:vm rx;l;tlfi:;
riale. Nieco inne $wiatlo rzuca na to zagadnienie proba samodzielnego two

zdan.

4. Proba tworzenia zdan

Opanowanie jezyka polega na sprawnym p‘o,slugiwamu_sw zb1'0rerr'1 znaic:(;z
wedlug regut gramatyki. Praktyczna znajomosé gram’atykl Wyrazi Sle pr e
wszystkim w umiejetnosci rozumienia i budowam.a zdan poprawnyc flowwz%s?e
dem formalnogramatycznym w naturalnych s.ytuz?c_]ach koml-mﬂ_(a(fy]rllyc : 0;; .

i analizie wypowiedzi budowanych spontat.ncznle przez dzieci nies Yssatc? ng Zzz
jednak przede wszystkim uwzgledniaé poziom semgntyczny.wyp?mz .zenk, 2}33
do rozpoznawania wewnetrznej logicznej struktur)f 1_nf0nnacp, ktora ziecl c; =
przekazaé, i do oddzielenia jej — na ile to mo.zhwe = od zewnqtrz;{leik ort ai
leksykalno-gramatycznej, jakiej czgsto uzywa .nlezgodme z ponnqhi 1%0 rfnv;inq
1995 s. 242]. Proste sugerowanie si¢ przy ocenie poprawnosci warstwa

—_—
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wypowiedzi moze doprowadzié¢ do mylacych wnioskéw. Nalezy pamietaé, ze
wypowiedZ ta powstala za pomocy takich $rodkéw Jjezykowych, jakie dziecko
niestyszace mogto zdoby¢, czesto bardzo strzgpkowych i nieusystematyzowanych.
Analizujac odpowiedzi dzieci uzyskane w probie zdan, skupig sie na ocenie ich
poprawnosci pod wzgledem gramatycznym, aby moc stwierdzi¢, ktéra z opisy-
wanych metod ksztalcenia jezykowego najbardziej sprzyja opanowaniu przez
uczniéw ghuchych systemu gramatycznego Jjezyka polskiego.

Zadaniem badanych bylo utworzenie zdan z podanymi wyrazami. Byty to te
same wyrazy, ktorych uzyto w prébie skojarzen: krzesto, ojciec, ty, ptak, szkola,
pieniadze, glosno, pigc, oglada¢, lubié, miekki, radosny. Cho¢ trudno oceniaé te
probg w sposob ilosciowy, to warto jedynie przytoczy¢ liczby calkowicie
poprawnie zbudowanych zdan. Uczniowie rehabilitowani metoda fonogestow
utworzyli 48 zdan poprawnych pod wzgledem semantycznym i formalnograma-
tycznym. Nie bralam pod uwagg zdan, w ktérych znalazly si¢ nawet drobne bledy,
takie jak pominiecie znaku diakrytycznego czy przestawienie liter w wyrazie.
Uczniowie uzywajacy jezyka migowego zdan takich zbudowali 23, a uczniowie
rehabilitowani metodami tradycyjnymi zaledwie 4. Jezeli wiec wyktadnikiem
poziomu kompetencji jezykowej jest umiejetnos¢ tworzenia zdan gramatycznie
poprawnych, liczby te s wiele méwiace. Analize odpowiedzi uzyskanych w tej
probie przedstawig osobno dla kazdej z grup:

a) Analiza zdan zbudowanych przez uczniéw rehabilitowanych metodg fonogestéw

Uczniowie zaprezentowali zréznicowany poziom umiejgtnosci tworzenia zdah
poprawnych pod wzglgdem gramatycznym. O ile w przewazajacej wiekszosci zdan
nie miatam watpliwosci co do tresci, jaka dany uczen chciat przekazaé, o tyle strona
formalna zazwyczaj byla niedoskonata (poza wspomnianymi juz zdaniami
catkowicie poprawnymi). Czgsto byly to bledy $wiadczace o $wiadomosci istnienia
roznych form poszczegélnych wyrazéw i o znajomosci tych form, jednak zostaty
one uzyte niewlasciwie, np.: ‘Rodzice ogladamy telewizor’, ‘Szkota jest przed
boisku’, ‘Pigé chtopcow gra w pitke noznej’, ‘Krzesto stoi na podloge’, ‘W gbrach
jest pig¢ kozicow’. Cieckawym przykladem zastosowania reguly gramatycznej
w niewladciwy sposdb byto wyrazenie ‘najbardziej duzo’, czyli utworzenie stopnia
najwyzszego przymiotnika ‘duzo’ analogicznie do schematu tworzenia stopnia
wyzszego ztozonego. Duzg grupe bledéw stanowily zdania brzmiace jak ,jezyk
Kalego”, takie jak: ‘Chlopiec idzie szkota’, ‘Dziecko spi migkki tapczan’, ktérych
sensu mozna fatwo si¢ domysli¢, a ktére zostaty zbudowane z pominigciem wszel-
kich zasad fleksji. Osobna grupe stanowily zdania zbudowane niepoprawnie
i watpliwe pod wzgledem semantycznym: ‘Dziewczynki ty chee kupitan ja chleb’,
‘Ptak dat w jem na dziewczynka’, zdan tych jednak bylo niewiele. Uczniowie
budowali prawie wytacznie zdania pojedyncze rozwinigte. W tej grupie pojawity

- g— ft—w\-—?'*
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sie dwa zdania zlozone — jedno ztozone wspblrzednie: ‘Ptak siedzi na gatezi
i picknie $piewa’ i jedno zdanie zlozone podrzednie: ‘Chiopiec jest radosny,
bo wygrat w piltke nozny’. Najcze$ciej rozwijana byla grupa orzeczenia. W grupie
okre$len najliczniejsze byly okoliczniki miejsca: ‘stoi — na podiodze, w duzym
pokoju; pracuje — W Warszawie, w fabryce samochodow; lata — nad polem; siedzi —
na krzeéle, na galezi’; czasu: ‘méwi — zawsze’; sposobu: ‘Spiewa — pigknie’.
Dopelnienia pojawialy si¢ rzadziej, dwukrotnie uczniowie uzyli bezokolicznikéw
w funkeji dopetnienia: ‘chce ogladaé gazete’ i ‘lubig jezdzi¢ na rolkach’. Przydawki
réwniez byly nieliczne: ‘tapczan, tata — mdj’, ‘ciasto, masto — miekkie’. Warto
przyjrzeé sig, w jaki sposob badani wykorzystywali wyrazy, Z ktérymi nalezato
zbudowaé zdania. Rzeczowniki — ojciec, ptak, pieniadze i zaimek ‘ty’ uzywane byly
w funkcji podmiotu; krzesto, szkola — rowniez wystepowaty jako podmioty w zda-
niach, ale takze jako okredlenia: ‘idzie do szkoly’, ‘siedzi na krzesle’ (wyraz
‘pienigdze’ postrzegany byt jako rzeczownik W liczbie pojedynczej, stad liczne
wyrazenia ‘pienigdze jest’). Czasowniki ‘ogladaé’ i ‘lubi¢’ pojawialy si¢ w funkeji
orzeczenia, przy czym uczniowie odmieniali je dla potrzeb zdania. Uczniowie z tej
grupy nie trzymali si¢ sztywno podanych form wyrazow i odmieniali je dosy¢ swo-
bodnie: czasowniki pojawiaty si¢ W formach osobowych, rzeczowniki odmieniane
byly przez przypadki. W jednym przypadku podany rzeczownik uZzyty zostat
w liczbie mnogiej: ‘Ptaki leca nad stawem’.

b) Analiza zdan zbudowanych przez uczniow korzystajacych z jgzyka migowego

Uczniowie z tej grupy napisali o polowg mniej zdan catkowicie poprawnych niz
uczniowie z grupy korzystajacej z fonogestow. Poziom wykonania tej proby przez
dzieci migajace byl bardziej wyrownany i ogolnie nizszy niz w grupie poprzednie;j.

Budowano wylacznie zdania pojedyncze, najczesciej rozwinigte, oznajmujace.
’: ‘Co ty robisz tutaj?’

Dwéch uczniéw zbudowato zdania pytajace z wyrazem ‘ty’:
oraz ‘Kiedy ty urodzites sig?’ Kategoryzacja blgdow popelnionych przez badanych
doprowadzita do wyodrebnienia nastepuj acych ich grup:

1. Zdania, ktérych tresci mozna tatwo sie domy$li¢ i w ktorych uczniowie
stosowali istni¢jace formy danych wyrazow, jednak W niewlasciwych kontekstach,
np.: ‘Michat lubi¢’, ‘Dziewczynka mam’, ‘Dzieci idzie’, ‘ciekawa film’. Byly to

jednak bledy jednostkowe.
o wypowiedzi, w ktérych réwniez nietrudno dociec

2. Przewazajaca czgéé zdan t
intencji piszacego, jednak zbudowane z pominigciem odmiany wyrazéw, z samych

tylko form podstawowych, np.: ‘Dzieci ogladaé telewizja’, ‘Ja lubi¢ lody’, “Ty jest
mama’, ‘Ojciec jest mowi¢’, ‘Mama oglada¢’, ‘Ja jest radosny’, ‘Patryk zawsze
chodzi¢’, ‘Lubié idzie do park’, ‘Chtopiec kupi¢’.

3. W odpowiedziach tej grupy uczniéw pojawily si¢ charakterystyczne bledy,
nieobecne w zdaniach napisanych przez uczniéw z grupy rehabilitowanej fonoges-
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EEE::;: B]@;ly Fe lf‘oleg‘a{_y na.niewias’ciwym stosowaniu przyimkow: ‘Idzie w sklepu’
‘ 1 nad niebie’, Siedzi nad’, ‘Pracuje w pieniadze’, ‘Zgubilem ieni 3
Idzie z razem’. , ¢ preniadze’
4. j )
Smamif‘gfi;; Ogdr;fi zdan'lch;;aélctnerystycznych dla tej grupy to takie, ktdrych
a mysl skladni¢ jezyka migowego 5 Sk i
sklepu zakupy’, ‘Ogladac¢ b ie ci o e i
: , yla bardzo ladnie ciekawa film’, ‘Dzi
U | ladac ‘ : , ‘Dziecko ma pal
gl@oc ; O‘glqdaf: telewg?r jest pitka nozna’. Wypowiedzi te nie $§wiadcza bynajlflii?
0 Ex(;tncier}li _uczniéw, kto.rzy je pisali, a jedynie o niedoborze érodkéujf
thegc- yci( » jakie maja. Badz.m.l starali sig¢ przekazac roznorodne, a zarazem typowe
1, wykorzystujac najlepiej utrwalone stownictwo i stosujac w sposob dosé
przypadk.owy opanowane reguly sktadni i fleksji. ’ .
Wyrfzc;zn;oglgryﬁ)i/wajl@yl jfgzikz migowego mniej swobodnie stosowali podane
Azy, nalezato zbudowac zdania; odmieniali wyt i iki
petniace w zdaniach funkcje orzeczenia. R : 3Tty Stsate o
. niach funkeje or: . Rozbudowywana byla jedynie
oiz:i::e.m?l, a najezescie] pojawiajacymi si¢ okresleniami byly okolicznlifl?i. B%lglillljleii
Ig)}éwnzjzna stosowa;i{umq_ do rel;gui zwigzku zgody istniejacego w grupie sktadniowej
. W przypa inn Sci i i i
- P ych czesci zdania zwiazek ten nie zawsze byt respek-

¢) Analiza zdan napisanych i ili
i pisanych przez uczmiéw z grupy rehabilitowanej metoda

% E}:zgﬁ:f: zb tij gn}py gtworzy]i zaledwie cztery zdania catkowicie poprawne
ylo rowniez najwigcej przypadkéw braku iedzi .
. : odpowiedzi i
E;Z%r;f;né? zdffua z podanym wyrazem. Nie sadze, aby bylo to sp(I)Jwodowajnf:cﬁ/eIf
o r;]tekstu 13’ j acly(\?fn"]ld;:;zli);;fych’, gdyz pyiy to wyrazy pospolite, ani nieznajomoscia
itekstu, w czgsclie) pojawiaja. Wydaje mi sie, iz ikat i
umiejetnosci zorganizowania wypowiedzi, z Sci o iastom:
ligjgtne : ; , z trudnodci ubrania we wlasciwe st
Eg;zc,kl:gizejggleclfo .mlall(])(. Trudnodci te odzwierciedlity si¢ w prébach utworz:;:
! nak nie tylko byly pozbawione fleksji i
© ¢ : 71, ale i zbudowane zostaly b
uwzglednienia zasad sktadni, np.; 7 s Tt
, np.: ‘Krzesto pod lezy kotek’, ‘Ty chlopi i
7asa : ‘ , iec |
I;(c:;g; I;';)qzémgw:ia ; ;il"a'ta ks:usarz pracuje lubi¢’, ‘Szkota jest do ide’ y‘Pr:ini Icjlostall;r}:i
ardzo dzigkuj¢’, ‘Mamie ide pieé je’ ' , iej
_ : 1 ; je’. Kolejna grupe, m i
lsltza;omq z‘darlna, w ktorych zostat zachowany poprawny szyk gjedlfak \:;gzl;clf;ll?
e w niewtasciwych formach: ‘Ojciec ¢ ? et
: ’ : zytam gazeta’, ‘Tata $pi t6zko’, ‘Dzieci
dfé \122- pt}a(i{ d (;zqsu‘a b‘y%y Przypadki braku zgodno$ci miedzy wyrazami \’v ngJ;f::
jc:; Cha}efn :3 ‘? gtiowezj:‘ Oj'me'c‘czytam’, ‘Ojciec naprawie’, ‘Ty lubig’, ‘Chlopiec
e 1, ; a 1dzie’, ‘Dzieci id¢’, ‘Ja chee’, ‘Ja lubié’; dotycza one braku zgody
a, azé ‘f e len? ;l)soby. Bledy tego typu $wiadcza o znajomosci réznych form
Wyrroc , ale ic ta?( czgste Wystonwanie dowodzi, iz zostaly one przyswojone
procesie nauczania, lecz nie byly utrwalone w swobodnej komunikacji. W tej
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grupie bardzo nieliczne byly przypadki niewladciwego uzycia Pr.zyimkéw, 2};:
: *. najczesciej badani pomijali w ogdle te czgsci mowy w zda-

‘Lukasz oglada¢ o film’; najezescic) omij : o e -

¢ zyci kow. We wszystkich badanych g
niach, ktérych tre§¢ sugerowala uzycie przyim e
ioWi li zdania nieskomplikowane pod wzglede ,

R h czaj zycia w szkole, w domu
tow najblizszych, znanych, dotyczacyc za'zyvy j 2 . o
??vter:jp?f kolifzer’lsk?ej. Jednakze w grupie rehab111towan§j rpetodaml trad;;gjgg
mi zgaskakuje ubéstwo semantyczne, wypowiedzi tych dzieci byly bardzo krotkie

j ; Obi jarzen
i stereotypowe. Jest to rzecz zaskakujaca wobec faktu, ze w probie skoj

uczniowie z tej grupy dopisali najwigcej Wyrazéwdndo s’{(év;f kl;ffggst?lkjtzi; zﬁ
i i¢ 7ej liczby jednostek stow :
klad opanowania przez uczniow duzej_ dnostek s! :
Jl'jgczhjiakanic:-:ppotlraﬁac wykorzysta¢ w procesie komunikacji. Wing za taki stan rzeczy

ponosi tradycyjna metodyka kiadaca nacisk na nazywanie, etykietowanie, czyli na

oznawanie stow, a nie na komunikowanie sig. .
’ Poréwnujac wyniki uzyskane przez badanych uczni
¢ ' ioski:
dan, mozna sformutowac nastgpujace wnios ' N _
’ 1. Jezeli tworzenie zdan gramatycznie poprawnyc}.l ma bychwg‘llii}z;is;l:;mr; :toor(rilac
i j 7 iedzieé, ze uczniowie rehabi
etencji jezykowej, to mozna powiedziec, zn
It?onogestéw posiedli ja w stopniu najwyzszym spoéréd ba.dar.lyc}{ lgrup. P
2. Uczniowie uzywajacy j¢zyka migowego wykazali si¢ nizszym po

kompetencji jgzykowej. W ich odpowiedziach mozna wyrézni¢ pewne specyficzne

bledy, takie jak nieprawidtowe stosowanie przyimkow czy zachowywanie w jezyku
lskim sk}adni jezyka migowego. . . _ .
. S3 Odpowieézi uczniéw rehabilitowanych metqdaml tradycyjny.m.n wtsl;?rz;iat
na ba;rdzo niski poziom kompetencji jQZkaWC‘]{ tej grupy. ézc;r;gizjcia‘io Wie]i
j , sliwosci tych dzieci — opanowaly one przeciez pamige Wil
pokazuja duze mozliwosci - g : e e
OW, owego powoduje n ¢
form wyrazow, jednak brak obycia jezy R ol ¢ ich
idac, 1z iowie ci daz gut rzadzacych p
ia. Widag, iz uczniowie ci daza do rozszyfrowama re ' h pr
ztec;se(::?)zldowania zdan, jednak te strzgpkowe informacje, jakie do nich docieraja,

g ] i i nie.
z gory skazujq te starania na niepowodze

6w w probie ukladania

VI. PODSUMOWANIE WYNIKOW BADAN POROWNAWCZYCH

Badania poréwnawcze mialy na celu sprawdzenie. poziomu- kompete?ql
jezykowej u uczniow ghuchych rehabilitowanych réZnyml metodami, a cg za igr;}l
Jidzie wykazanie, ktora z metod ksztalcenia jezykowego stwarlza zw(t: o
B 2 - r . . - rama y -
i i 7 opanowania stownika oraz regui g .
niestyszacym wigksze mozhwosc% nia A e
j tworzenie komunikatow zrozum eni
nych pozwalajacych na uni ozl i
5lnoscei i i dnieniu rozumienia przez badany

szczegolnosci skupitam si¢ na zaga mic 17 ad ]
gistqpujga_cych migdzy rodzajami gramatycznymi 1 umiejetnosci stosowzfngz
zvziaczku zgody. Porownanie wynikow uzyskanych przez badane grupy w prooi
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skojarzenn wykazato, Ze najwigkszy zaséb stéw maja uczniowie rehabilitowani
metodami oralnymi: tradycyjna i oralna wspomagang fonogestami. Analizujac
pisowni¢ wyrazéw podanych przez badanych, mozna zauwazy¢, ze stosowanie
fonogestow sprzyja powstawaniu w umystach dzieci prawidlowych wzorcéw fono-
logicznych wyrazéw, o czym $wiadczy mata liczba deformacji fonemowych w ich
zapisie. Poréwnujac wyniki, jakie uzyskali badani uczniowie w probie rozpo-
znawania rodzajow gramatycznych rzeczownikéw, mozna stwierdzié, iz uczniowie
z trzech grup wykazali sig zblizonym poziomem w badanym zakresie. Rozpoznajac
rodzaj rzeczownikoéw, badani uczniowie kierowali sie¢ koricowkami fleksyjnymi,
0 czym sSwiadcza popetniane przez nich bledy. Réznice w powyzszym badaniu
ujawnily si¢ przy wskazywaniu wyrazéw sztucznych. Najwyzszym poziomem
swiadomosci jezykowej wykazali sie uczniowie rehabilitowani metoda fono-
gestow.
Analizujgc wykonanie szeregu zadaf w tescie gramatycznym, mozna zaobser-
wowa¢ pewne prawidlowosci: w grupie zadan fatwych badane grupy uzyskaty
wyniki zblizone, przy czym uczniowie korzystajacy z fonogestow — najwyzsze.
W grupie zadaf trudnych uczniowie ci osiagneli najwyzsze wyniki w siedmiu
z dziewigciu zadan; roznice miedzy $rednimi wynikami dzieci uzywajacych fono-
gestow a pozostatymi grupami byly najwigksze w przypadku zadan o najwyzszym
stopniu trudnosci. Metody ksztalcenia jezykowego stosowane w kazdej z grup
mozna oceni¢ na podstawie wynikow bada poréwnawczych. Wyniki te zdaja sie
swiadezy¢ na korzys¢ $rodkéw wspomagajacych metody oralne, gdyz uczniowie
korzystajacy z fonogestow i jezyka migowego uzyskali wyniki o wiele lepsze od
uczniéw rehabilitowanych ,,czysta” metoda oralng. Jednakze uczniowie UZywajacy
jezyka migowego wykazali si¢ nizsza sprawnoscia w probie skojarzen (maja
mniejszy zasob leksykalny) i w probie tworzenia zdan popetniali bledy charak-
terystyczne dla uzywajacych jezyka migowego. Grupa uczniéw rehabilitowanych
W sposob tradycyjny nie réznita si¢ od pozostatych grup poziomem intelektualnym.
Nie wykazywala tez niechgci do wykonywania zadan. Wrecz przeciwnie,
odpowiedzi udzielone przez uczniéw z tej grupy wskazujg na ogromny wysitek
wlozony w préby budowania poprawnych wyrazéw i zdaf. Wysitek ten, niestety,
nie przyniést oczekiwanych rezultatow. Tak wiec mozna stwierdzi¢, ze rdznice,
jakie wystapily migdzy wynikami osiagnietymi przez poszczegoélne grupy, nie
wynikaly z jakich§ szczeg6lnych réznic miedzy badanymi dzieémi, a jedynie ze
stopnia, w jakim kazda z metod rehabilitacji umozliwiata opanowanie kompe-
tencji jezykowej.
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