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Streszczenie

W pracy przedstawiono stuchowo-glosowa metode uczenia mowienia dzieci z trwalymi i gle-
bokimi ubytkami stuchu. Metoda charakteryzuje sie ksztalceniem postrzegania i odtwarzania cech
prozodycznych wypowiedzi niemal od samego poczatku nauki méwienia. Po 5 latach nauki grupa
eksperymentalna zlozona z szesciorga dzieci gleboko ghuchych nagrata odpowiednio dobrane probki
jezykowe o Scisle zdefiniowanych konturach melodycznych. W celach poréwnawczych nagrano po-
nadto trzy inne grupy dzieci — normalnie styszacych, dzieci z niedostuchem oraz dzieci ghiche uczone
mowienia metodami tradycyjnymi. Poza tym w celu sprawdzenia trwalosci nauczania wszystkie
osoby z grupy eksperymentalnej nagraly po 20 latach ponownie te same probki jezykowe,
Szczegbdtowe analizy cech prozodycznych (odstuchowe i pomiarowe) wykazaty zachowanie przez te
osoby umiejgtnosci kontrolowania wiasciwego przebiegu konturu melodycznego i poprawnego akcen-
towania zgodnie z normami lingwistycznymi jezyka polskiego.

Summary

In our study, we presented an original method focused on profoundly deaf children education of
oral language. The method is characterized by inclusion to the speech training the prosodic exercises
of various kinds. After the end of 5 years of regular oral language education by an original experi-
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mental method without the use of sign language all children from the experimental group recorded
several lists of sentences of different pitch contour related to their linguistic form and function. This
group recorded these lists of sentences again, 20 years later at adult age. Some other reference groups
were composed of normal hearing, hearing-impaired and deaf children trained in oral communication
by traditional methods. The analysis (subjective and objective) was aimed at the tonal level of the
speech and we tested the comprehension and production of tonal events. The main question was
whether it is possible to teach profoundly deaf children to control correctly the pitch contour. The
results obtained for recordings made 20 years later indicate that this group of subjectsare still able
to reproduce correctly the pitch contours as they results from the phonosyntactic models of Polish
intonation.

Istotnym problemem w ksztalceniu dzieci ghichych jest nauczanie moéwienia
w taki sposdb, aby mowa nie wyrézniata ich w §rodowisku normalnie styszacych.
Szczegdlnie trudnym problemem jest nauczanie méwienia dzieci z glebokim
uposledzeniem stuchu, ktére sa pozbawione jednego z podstawowych receptorow
uczestniczacego we wszechstronnym rozwoju, zwlaszcza umystowym, dziecka.
Nieuwzglednianie w nauczaniu mowy cech prozodycznych jezyka powoduje
duze trudno$ci w opanowaniu przez dzieci z uposledzonym stuchem méwienia
w plynny i zrozumiaty sposéb.

W pracy przedstawiamy metode glosowo-stuchows nauczania umiejetnosdci
porozumiewania si¢ za pomoca mowy, przeznaczong zwlaszcza dla dzieci o glebo-
ko uposledzonym stuchu (> 90 dB). Po opisaniu roli prozodii w ksztattowaniu i roz-
woju mowy okreslimy zasadnicze cechy prozodii Jjezyka polskiego, a nastepnie
krotko scharakteryzujemy rozwéj mowy u dzieci. Stosunkowo szerzej przed-
stawimy zastosowana metode ksztalcenia mowy u dzieci gluchych, zwracajgc
szczegolnie na te jej elementy, ktére przyczyniaja sie do rozwoju u nich zdolnosci
percepcji i odtwarzania cech prozodycznych wypowiedzi. Po opisie utworzonej
z nagran bazy danych zaprezentujemy wyniki analizy konturéw melodycznych
zdan réznego typu wypowiedzianych przez dzieci uczonych méwienia metoda
eksperymentalna oraz dzieci normalnie slyszacych, z niedostuchem i dzieci gtu-
chych uczonych metoda tradycyjna. Istotnym elementem sq wyniki pomiaréw
wykonane dla nagrafi zrealizowanych 20 lat pézniej, ktére wykazuja, ze wyuczona
w okresie dziecinstwa umiejetnosé ksztaltowania cech prozodycznych wypowiedzi,
a zwlaszcza melodii (a takze akcentu), nie zanika w p6zniejszym dorostym zyciu.

L. ROLA PROZODII W KSZTAETOWANIU I ROZWOJU MOWY

’ W rozwoju mowy docelowym etapem jest wyksztalcenie rozumienia jezyka
moéwionego. Ten ostatni etap jest zlozonym procesem, polegajacym na sktadaniu
Jednostek o znaczeniu lingwistycznym (takich jak fonemy, sylaby, morfemy, frazy)
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w wigksze struktury lingwistyczne, takie jak wyrazy, zdania czy tez inne fragmen-
ty wypowiedzi. Jak zaznacza Dogil [2000], juz Helmholz w swej ksiazce ,,Die
Lehre von Tonempfindungen als physiologische Grundlage fiir die Theorie der
Musik” (Wykiady o percepcji dzwieku bedacej fizjologicznq podstawq w teorii
muzyki 1863) byl najprawdopodobniej pierwszym, ktdéry twierdzil, ze proces
rozumienia prozodii jest catkowicie odmienny od procesow rozumienia innych
elementéw lingwistycznych zawartych w sygnale mowy. Opierat si¢ on przy tym na
obserwacji, ze takie cechy prozodyczne, jak monotonna mowa czy o zawgzonym
zakresie melodia, zwolnione tempo wypowiedzi sa natychmiast postrzegane, zanim
jej sens zostanie w pelni uchwycony. To zjawisko okreslit jako ,,podéwiadome
rozumowanie”, w wyniku ktérego nastgpuje interpretacja cech prozodycznych
wypowiedzi. Cechy opisowe prozodii nie tylko umozliwiaja — wedlug niego ~
szybsza interpretacj¢ semantyczng wypowiedzi, ale czgsta czynig te ostatnia
niepotrzebng i zbe¢dng. Ta argumentacja o niesymbolicznej i nieobrazowej inter-
pretacji prozodii znajduje potwierdzenie przy obserwacji jezyka codziennego.
Wiele obserwacji zdaje si¢ $wiadczy¢, ze opanowanie prozodii jest pierwsze
w rozwoju mowy kazdego dziecka [por. Fromkin 1978) i odgrywa podstawowg rolg
w poczatkowej fazie komunikowania si¢ jego z matka, gtéwnie w celu przekazy-
wania nie tylko swoich emocji, ale takze swojego stosunku do tego, co ona stara mu
si¢ przekaza¢ za pomoca mowy. Réwniez wiele faktéw przemawia za tym, ze przy
opanowywaniu drugiego jezyka jego prozodia jest kontrolowana za pomoca
innego mechanizmu niz jego pozostale elementy, zwlaszcza syntaktyczne czy
morfolo-giczne. Jednocze$nie prozodia stanowi zasadnicza podstawe przy
formowaniu mowy i organizacji fonetycznej wypowiedzi poprzez integrowanie
informacji semantycznej, struktur syntaktycznej i morfologicznej oraz sekwencji
okreslonych segmentow w jedng spoOjna catosé, ktérych elementami sa sylaby,
stopy metryczne, wyrazy fonologiczne czy frazy intonacyjne [Dogil 2000].
Systemowa zmiana prozodyczna ma na celu zwrdcenie uwagi stuchajacego
na bardziej i mniej znaczace elementy wypowiedzi, na typ zdania (oznajmujacy,
pytajacy, wykrzyknikowy) czy w koncu na stan emocjonalny osoby méwiacej. Trzy
cechy fonetyczno-akustyczne sa stosowane do kodowania wyzej wymienionych
zmian prozodycznych w wypowiedzi: czestotliwo$é podstawowa, iloczas oraz
intensywnos$¢. Gdy przybieraja one odpowiednie wartosci, zmiany te sa postrze-
gane jako wysokos¢, dlugos¢ segmentu (na ogot o rozciaglosci sylaby) i glo$nosé.
Cechy prozodyczne zapewniajg okreslong segmentacje, rytmizacje wypowiedzi.
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Il. CHARAKTERYSTYKA PROZODII JEZYKA POLSKIEGO

W j?zyl'cu pols.kim wsrod najwazniejszych cech ksztattujacych jego prozodie
wymienia si¢ na pierwszym miejscu przebieg zmian wysokosci zachodzacy w ko-
lejno po sob-1e nastgpujacych segmentach wypowiedzi, decydujacych o percepcii jej
melodu: Dz:qki niej mozemy okresli¢ liczbe fraz skfadajacych si¢ na wypowiedz
Szc:zegc'ylme wazne funkcje w wypowiedzi pelni melodia koricowego jej odcinka-
obejmquca zwykle dwie ostatnie sylaby zdania (lub frazy) lub tylko sylab@’
ostatnia. Me'}odia tego odcinka umozliwia przede wszystkim rozréznienie
typ}.l wypowiadanego zdania (np. oznajmujacy, pytajacy, rozkazujacy itp.)
[Wierzchowska 1980]. W jezyku polskim wyrdznia sig nastepujace zasadnicze kon-
tury meIodlyczne (por. ryc. 1): a) przebiegi melodyczne opadajace na ostatniej po-
akcentowe;j sylabie (przyklady 1, 2 — druga cze$é zdania, 3 oraz 5), b) przebiegi
melodyczne z podwyzszeniem tonu ostatnie; sylaby (przyklady 2 — pierwsza czgsé
zdania oraz 4).
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Rye. 1, Przyk{adow‘e przebiegi konturéw intonacyjnych Jjezyka polskiego w zapisie muzycznym
wraz z transifryp'c_;q fonetyczng zdan — 1) zdanie oznajmujace nie wymagajace uzupe}nienia):
2)'zdan.:e oznajmujace wymagajace uzupelnienia (sygnalizowane przez podniesienie intonacji na
koficu pierwszej czgsci), 3) zdanie pytajace z wykladnikiem leksykalnym ,,c0”, 4) zdanie pytajace

bez wyktadnika leksykalnego, 5) zdanie wykrzyknikowe i rozkaz’ujqce s

Inn’ym waZpym e]emt_antv::m organizujacym ustng wypowiedz jest rozlozenie
akcento.w, czyli uwy@atmeme pewnych sylab w wyrazach (akcent WYTazowy)
lub dluzszych wypowiedziach (akcent zdaniowy). O ile dominujacym fizycznym
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korelatem w percepcji melodii jest przebieg zmian czestotliwo$ci pobudzenia
krtaniowego w czasie, o tyle w przypadku akcentu trudno jest okresli¢ jedna tylko
ceche fonetyczno-akustyczna, ktorej zmiany sa czynnikiem akcentotwoérczym.
Cho¢ badania W. Jassema [1962] sugerujg dominujacy udziat wysokosci tonu krta-
niowego w tworzeniu akcentu wyrazowego, to i pozostate cechy, jak intensywnos¢
i iloczas tez wplywaja na percepcje akcentu. Wielko$¢ ich wplywu jednak zalezy od
struktury wyrazu. Na ogét mozna przyjaé, ze akcent wyrazowy jest (z pewnymi
wyjatkami) staly i przypada na przedostatnig sylabe (w innych miejscach przypada
w wyrazach zapozyczonych lub niektérych formach czasownikowych — trzecia
sylaba od konca). Jednakze w dluzszych formach wyrazowych poczatkowa sylaba
jest rowniez silnie akcentowana [Wierzchowska 1980]. W przypadku frazy rozklad
akcentdw jest juz trudniejszy do sformalizowanego okreslenia i w literaturze jest
brak na ten temat danych.

Roztozenie akcentéw w wypowiedzi ma wplyw na jej rytm poprzez
eksponowanie w niej okreslonych momentéw (sylab) we wzglednie réwnych od-
stepach czasowych. W szczegolnych przypadkach potrzeba okre$lonej rytmizacji
wypowiedzi moze powodowal wydhizenie blisko siebie potozonych sylab akcen-
towanych oraz przyspieszenie artykulacji, gdy sylaby akcentowane sa od siebie
nadto oddalone [Sawicka 1995].

1. ROZWOJ MOWY U DZIECI NORMALNIE SEYSZACYCH
I GLUCHYCH

W rozwoju mowy dziecka normalnie styszacego mozna wyr6zni¢ okresy:
melodii, wyrazu, zdania, swoiste] mowy dziecka, ktory si¢ konczy na ogot ok. 7
roku zycia pelng swoboda mowy spontanicznej, umozliwiajacej porozumiewanie
sie z otoczeniem (zob. ryc. 2). Niektorzy jezykoznawcy twierdza, ze rozwdj mowy
u dziecka zaczyna sie juz w okresie prenatalnym [Kaczmarek 1988; Burnham (i in.)
1999]. Dziecko z uszkodzonym stuchem wskutek braku lub niepetnego sprz¢zenia
shuchowego ma duze trudnosci w opanowaniu mowy juz na samym poczatkowym
etapie jej rozwoju. Dziecko z glgbokim ubytkiem stuchu po stosunkowo dhuzszym
okresie ghuzenia (do 18 miesiecy) przestaje produkowa¢ jakickolwiek dZzwigki i nie
obserwuje sie¢ gaworzenia [Kaczmarek 1988]. Warto podkresli¢, ze przy nauce
mowy dziecka ghuchego kolejnosé okresow ksztaltowania mowy musi by¢ iden-
tyczna jak u dziecka slyszacego, bo w przeciwnym wypadku nie opanuje ono
prawidtowej wymowy. Tak wigc uwazamy, Ze prace nad rozwojem mowy dziecka
uposledzonego stuchowo winny bezwzglednie rozpoczynaé si¢ od ksztattowania
percepcji sthuchowej (nawet w przypadku minimalnych resztek stuchowych)
charakterystycznych cech dzwigku, jak: wysoko$ci, rytmu, barwy, natgzenia,
a w pdzniejszym okresie melodii [Kowalska-Pinczak 1985].
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Rye. 2. Schematyczne przedstawienie naturalnego rozwoju mowy w pierwszych latach zycia
u dziecka normalnie styszacego

Na koniecznos¢ ksztaltowania czynnikéw muzycznych mowy oséb z uszko-
dzonym stuchem wskazujq liczni autorzy [m.in. Handzel 1965; Kowalska-Piriczak
1985]. Pozytywne wyniki uzyskane w badaniach podstawowych parametréw
shuchu fm-lzycznego, takich jak: poczucie rytmu, slyszenie barwy, natezenia
wysokos'é 1 melodia stanowig potwierdzenie tezy wysunigtej przez A. l\;Iitrinowicz—,
-Modrz?JeWSkq [1968], ze ,muzykalno$é nie zalezy od stopnia utraty stuchu”
Sz.czegolme p_oczucie rytmu jest wlasciwoscia, ktora w najmniejszym stopniu uIega;
znlekgztalcemu W percepcji u 0séb z uposdledzonym shichem. Przeprowadzone
ba.dama stuchu muzycznego u 0séb z uposledzonym narzadem shuchu [Kowalska-
-Pificzak 1985] pozwalaja stwierdzié, ze Jest on mozliwy do zbadania i wystepuje
u ok‘. 50% o0s6b z uszkodzonym stuchem. Zasadniczych réznic jakoéciowygh
pomigdzy stuchem muzycznym u oséb z uposledzonym stuchem i 0s6b normalnie
styszgcych nie zaobserwowano. Najwyzsza wartosé punktowg, wynikow dodatnich
uzyskano. podczas badania styszenia wysokosci (80%), réznicowania barwy
(77,69%) i poczucia rytmu (66,92%). Badania te zostaly jednak przeprowadzone na
.g%uch.ej 'm'iodziez'y (15-20 lat) i nie jest pewne, czy wrazliwosé matych dzieci nie

jest silniejsza na rytm niz na melodig, tym bardziej ze stanowi on czesto element
zabaw dziecigcych.

Ksztalcenie stuchu muzycznego ma wige gleboki sens nie tylko dla rozwoju
sz?me{go narzadu shuichu i percepcji muzycznych wartosci estetycznych, lecz
rowniez w procesie nauki wypowiedzi stownych osob ghuchych, ktérego glé;vnym
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celem bedzie polepszenie zrozumiato$ei ich mowy. Nalezy jednak stwierdzié, Ze
nie wszystkie elementy stuchu muzycznego rozwijaja si¢ u dziecka jednoczesnie.
Wydaje sig, ze pierwszym w okresie prelingwalnym jest poczucie rytmu, na koncu
za$, juz w formie ustalonej — poczucie melodii, cho¢ wlasnie rozwdj melodii
zaczyna si¢ na samym poczatku rozwoju noworodka, ktory jest w stanie rozrozniaé
wysokos¢ dzwigku.

IV. OPIS METODY SEUCHOWO-DZWIEKOWEJ NAUKI
PROZODII WYPOWIEDZI U DZIECI GLUCHYCH
I PRZEBIEGU EKSPERYMENTU

1. Charakterystyka zespolu dzieci bioracych udzial w eksperymencie

W 1975 r. jeden ze wspotautorow rozpoczat eksperyment z grupa 10 dzieci,
praktycznie ghuchych, ktéry zostat zakoniczony w 1979 r. z o$miorgiem dzieé¢mi,
ktore byly wtedy w wieku 6-14 lat [Sienkowska 1980; 1984; 1993]. Dwoje dzieci
zostalo w poczatkowej fazie eksperymentu wycofanych przez rodzicow, ktorzy
zrezygnowali z udziatu w nim z powodu zbyt duzego dla nich obciazenia. Dalszych
dwoje nie opanowato z réznych powodow moéwienia z wiasciwa jezykowi pol-
skiemu prozodia 1 nie zostaly nagrane po zakonczeniu eksperymentu.

Wszystkie dzieci o prawidlowym rozwoju umyslowym i wrodzonej ghuchocie
byly poczatkowo prowadzone przez Poradni¢ Audiologiczng Instytutu Matki
i Dziecka, ktdra dobrala aparaty stuchowe i przystosowata dzieci do ich uzywania.
Rodzice tych dzieci byli normalnie styszacymi 1 aktywnie uczestniczyli w procesie
ich rewalidacji 1 nauki mowienia. Po zakoficzeniu eksperymentu wszystkie dzieci
uczgszczaly do szkdét masowych razem z dzie¢mi styszacymi, czworo z nich
zdato matur¢ w normalnych szkotach $rednich, czworo ukonczylo szkoty
zawodowe, réwniez dla styszacych.

Na ryc. 3 przedstawiono przyktadowo audiogram jednego z dzieci objgtych
eksperymentem wraz z zaznaczonym polem mowy. Linia falista zaznaczono na
audiogramie charakterystyke styszenia z aparatem stuchowym, ktéra tylko cze-
sciowo wchodzi na pole mowy, co pokazuje, ze dziecko w aparacie styszy sygnat
mowy w postaci bardzo ograniczonej i zdeformowanej, a ponadto przy nieco wigk-
szych wahaniach poziomu sygnahu mowy tatwo moze wyjé¢ z zakresu styszalnosci
aparatowanego dziecka.
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Rys. 3. Przyktadowy audiogram dziecka (L. S.) z gleboka ghuchota, objetego eksperymentem
po czterech latach éwiczen; na audiogram naniesiono pole mowy [wedtug Demenko, Furmann 1997]
z zaznaczeniem przyblizonych zakreséw czgstotliwosei, odpowiadajacych trzem grupom glosek
polskich; linig falistq zaznaczono na audiogramie charakterystykg slyszenia z aparatem stuchowym

W zasadzie mozna przyjaé, ze w wiekszosci przypadkdéw pierwsza harmonicz-
na widma mowy odpowiadajaca czestotliwosci pobudzenia krtaniowego nie jest
przez nie styszana. Dla osoby normalnie styszacej obecnodé tej harmonicznej
W sygnale mowy nie jest konieczna, jest ona bowiem w stanie odtworzy¢ wysokosé
dzwigku mowy z jego struktury harmonicznej, nawet styszac go w ograniczonym
pasmie czgstotliwosei, np. telefonicznym (300-3500 Hz).

2. Przebieg eksperymentu

W me.todzie stuchowo-glosowej ksztaltowania zdolnosci komunikowania sig
z otoczeniem dzieci niestyszacych za pomoca mowy przyjeto polisensoryczne

zasady ich uczenia, tj. przy angazowaniu trzech podstawowych analizatorow —
stuchowego, wzrokowego i ruchowego. Polisensoryczne nauczanie dziecka
z uposledzonym shuichem umozliwia w duzym stopniu kompensacj¢ uszkodzonego
stuchu. W procesie nauczania mozna wymienic cztery zasadnicze cele:

a) rozumienie przez dziecko kierowanych do niego wypowiedzi stownych,

b) nabycie zdolno$ci mowienia poprzez wyksztalcenie u niego umiejetnosci
kreowania plynnych sekwencji ruchéw artykulacyjnych przy zachowaniu
poprawnej substancji segmentalno-gloskowej i cech prozodycznych,

c¢) budowanie poprawnych wypowiedzi pod wzgledem tresci i formy jezykowe;,

d) zdobycie znajomosci jezyka, ktérego zasadniczymi elementami sa stownik
i gramatyka.

Stosowana w procesie nauczania metoda zmierza wigc do wyksztalcenia
u dzieci z uszkodzonym shuchem umiejgtnosci moéwienia maksymalnie zblizonej
do mowy dzieci styszacych. O ile przy kontroli ruchéw artykulacyjnych czucie
migsniowe odgrywa decydujacg role (o czym s$wiadczy zachowana zdolno$é
mowienia u oséb, ktére utracily stuch w okresie postlingwalnym), o tyle w przy-
padku kontroli prozodii wypowiedzi, a zwlaszcza jej melodii, stuchowe sprz¢zenie
zwrotne determinuje jej wlasciwy przebieg. Zanik lub brak tego sprzezenia
powoduje, ze mowa jest monotonna [Lane (i in.) 1997].

Stad ksztaltowanie cech suprasegmentalnych (prozodii) wypowiedzi u dzieci
z uposledzonym sthuchem jest uwarunkowane rozwojem percepcji stuchowej.
W tym celu do podstawowych zadan metody stuchowo-glosowej nalezy rozwijanie
umieje¢tnosci wykorzystywania i rozwijania nawet minimalnych resztek stuchu,
a takze doskonalenie pozostatych analizatorow i wykorzystanie ich w ¢wiczeniach
wzrokowo-stuchowo-ruchowych, usprawniajacych narzad mowy. Waznym ele-
mentem w usprawnianiu analizatora stuchowego i ruchowego jest wykorzystanie
¢wiczen rytmicznych jako $rodka doskonalacego ogdlna sprawnos¢ motoryczng
dziecka oraz tworzacego powiazanie procesu mdwienia z ruchem i rytmem.
Szczegolnie wazne sg ¢wiczenia percepcji i odtwarzania rytmu, ktéry tworzy swois-
tego rodzaju strukture (,,siatk¢”) utatwiajaca akwizycje mowy [Grabe (i in.) 1999]
oraz percepcj¢ i odtwarzanie w niej akcentu. Szczegélowy opis stosowanych
¢wiczen ksztaltowania stuchu (percepcji, réznicowania, rozpoznawania dzwigkow),
ksztaltowania koordynacji stuchowo-ruchowej i wzrokowo-ruchowej (duzej i matej
motoryki), koordynacji ruchéw narzadéw mowy z ruchami catego ciala i konczyn,
czucia i ruchéw narzadéw mowy poprzez przenoszenie ruchdéw duzej motoryki
na motoryke artykulatoréw oraz ksztaltowania jezyka mozna znalezé w pracy
Sienkowskiej [1993]. Od samego poczatku eksperymentu prowadzacy éwiczenia
porozumiewal si¢ z dzieémi wylacznie méwiac, przyzwyczajajac je do zwracania
uwagi na usta i na twarz osoby mowiacej, doskonalac w ten sposob ich umiej¢tnodé
czytania z ust. Warto tu zaznaczy¢, ze w rozwijaniu mowy u dzieci gluchych przyje-
to jako zasadg, ze wszystkie cwiczenia sg traktowane jako element zabawy, podczas
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ktérej proces percepcji i odtwarzania mowy jest powiazany z ruchem i rytmem,
sama za§ mowa Jest czynnikiem sterujacym przebiegiem zabawy. Z tego powodu
?;vszystkle ¢wiczenia prowadzone byly grupowo (minimum dwoje dzieci) w sesjach
Jjednogodzinnych dwa razy w tygodniu i zawsze z udzialem rodzicow, ktorzy
kontynuowali ¢wiczenia w domu. Dzieci na zajeciach uzywaly indywidualnych
aparatow shuchowych badz korzystaty z grupowego aparatu stacjonarnego, wzmac-
niajacego dzwigk do 120 dB.

Z powyzszego opisu eksperymentu widaé, ze podstawowe elementy prozody-
czne mowy, takie jak rytm i akcent byly ksztaltowane u dzieci niemal od samego
poczatku eksperymentu z zastosowaniem wzorcow logorytmicznych [Sierikowska
1993]. Znacznie trudniejsze byto ksztalttowanie melodii wypowiedzi, cho¢ rdéwniez
percepcja i odtwarzanie dzwigkéw o réznej wysokosci, natgzeniu czy barwie
stanowily zasadniczy element wprowadzajacy do cwiczen ksztattujacych stuch
imowg. W przekazywaniu informacji dziecku o melodii zdania do wypowiedzenia
stosowano przede wszystkim uproszczony zapis muzyczny (w postaci konturu
z umieszczonym pod spodem opanowanym juz wzorcem rytmicznym).
Opanowanie prozodii stanowito koficowy ctap eksperymentu (wedhug Snow [1998]
gd dzieci gluchych nie nalezy wymagad umiejgtnosci imitowania opadajacych
1 wznoszacych konturéw melodycznych przed ukonczeniem 4 roku zycia) i po jego
zakoniczeniu dzieci byly w stanie wypowiadaé zdania z poprawnym konturem
melodycznym i wlasciwym akcentowaniem, a takze dobrze réznicowac typy zdan
(np. oznajmujace, pytajace, wykrzyknikowe).

V. OPRACOWANIE DZW[’EKOWEJ BAZY DANYCH NAGRANYCH
PROB JEZYKOWYCH

' W celu przeprowadzenia wszechstronnej analizy wynikéw badar nad efektyw-
noscia nauczania metoda stuchowo-glosowa dzieci gleboko gluchych stworzono
bazg danych, ztozong z zarejestrowanych prébek Jjezykowych wypowiedzianych
przez te dzieci (6). Sesje nagraniowe zostaty przeprowadzone po ok. 5-letnim
olcre.:sie nauki. Ponadto stworzono dodatkowo trzy grupy nagran kontrolnych,
a mianowicie grupg nagran dzieci normalnie styszacych (9), dzieci z niedostuchem
(11) oraz dzieci gteboko ghuchych (8), uczonych méwienia tradycyjng metoda
(logopedyczna). Wszystkie dzieci byly zblizone do sicbie wieckowo. Nagrania
zostaly wykonane po zakoficzonym eksperymencie, na przetomie lat 1979-1980
wigkszos¢ dzieci byta w wieku 10 lat (IV-V kl. szkoly podstawowej, najmh)dsze:
z grupy eksperymentalnej mialo 7 lat). Wszystkie nagrania byly wykonane
w Instytucie Podstawowych Probleméw Techniki PAN w specjalnie zaadapto-
wanym do nagran studio przy uzyciu profesjonalnego sprzetu nagraniowego.

W sumie nagrano 34 dzieci. Wszystkie dzieci nagraty probki jezykowe zgodnie
Z przyjetym ich podzialem na osiem klas:

1) zdania oznajmujace nie wymagajace uzupetnienia [ZN],

2) zdania oznajmujace z uzupetieniem [ZW],

3) zdania pytajace z wykladnikiem leksykalnym [ZL],

4) zdania pytajace bez wyktadnika leksykalnego [ZP],

5) zdania rozkazujace [ZR],

6) sekwencje trzech zdan jednowyrazowych z kontrastujgcym przebiegiem
melodycznym [Z]],

7) wiersz dziecigcy z sekwencja siedmiu pytan retorycznych [WL],

8) dowolne opowiadanie na podstawie historyjki obrazkowej [DO] (tylko
w wieku dziecigcym), dowolne opowiadanie spontaniczne [OD] (tylko w wieku
dorostym).

Kazda probka zdaniowa o okreslonym ksztalcie konturu melodycznego
skladala si¢ z sekwencji 10 réznych zdan tego samego typu. Nagrania dzieci zostaly
wykonane blisko 20 lat temu, tak wigc dokonano wszechstronnej analizy stanu
zapisow na taémach szpulowych. Poniewaz dynamika zapisu byla ok. 30-35 dB,
zrezygnowano ze stosowania procedur odszumiajacych i tylko w pojedynczych
przypadkach byly one uzywane, gdy charakterystyka sygnalu zaktécajacego byta
tatwa do okreslenia i nie wchodzita w pasmo mowy. Podstawowy problem, ktory
nalezato rozwigzac, stanowilo przetworzenie nagran do postaci cyfrowej i zareje-
strowanie ich wraz z odpowiednim opisem, umozliwiajacym szybki i tatwy dostep
do danych. W tym celu opracowano skrypt do edycji tekstéw prob jezykowych na
monitorze oraz do sterowania jednoczesnym zapisem na twardy dysk komputera
PC (wraz z przekodowywaniem na posta¢ cyfrowa) nagranych na ta§mach tekstow
wypowiedzianych przez dzieci. Pliki sygnalowe po przetworzeniu zostaty zapisane
w formacie wav, co umozliwia ich tatwy odstuch za pomoca wigkszosci kart
dzwigkowych. Format ten umozliwia réwniez stosowanie wigkszosci opro-
gramowania przetwarzania sygnaléw do pomiaru czgstotliwosci podstawowej
i analiz widmowych sygnatu mowy.

W 1999 r. ponownie nagrano wszystkie osoby z grupy eksperymentalnej, jedna
osob¢ normalnie slyszaca oraz dwie osoby gigboko gluche, uczone moéwienia
metoda tradycyjna. Nagrania wykonano w tym samym, co poprzednio pomieszcze-
niu, rejestrujac sygnal bezposrednio w postaci cyfrowej na PC przy uzyciu karty
ADA wysokiej jakosci (OROS AU22). Zapisywanie odbywato si¢ w sposob zau-
tomatyzowany z jednoczesnym porzadkowaniem danych na dysku. Utworzong
w ten sposob unikalng baz¢ danych zarejestrowano nastepnie na CD-R. Umozliwia
ona wykonanie badan nad prozodig dzieci mowy gluchych, porownanie z danymi
otrzymanymi dla dzieci normalnie styszacych i z niedostuchem, a takze obiektywna
oceng wielkosci zmian, jakie zaszly w wieku dorostym.
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Baza danych jest uzupehiona audiogramami, rozpoczgto tez etykietyzacje
nagranych probek jezykowych. Niestety, procesu tego nie mozna zautomatyzowag,
poniewaz mowa ghuchych czgsto mniej lub bardziej odbiega od normy i nawet
ocena shuchowa poprawnoscei artykulacji jest niepewna. W zasadzie przyjeto jako
wyjsciowq standardowsa transkrypcje tekstow w kodzie SAMPA [Wells 1996]
i jedynie w przypadku znacznego odchylenia od niej wpisywano transkrypcje
nagranej probki wedtug stuchowej oceny eksperta, Zasadnicza zaleta tego kodu jest
mozliwos¢ dokonywania transkrypcji w kodzie ASCII, pewnym za$ ograniczeniem
jest brak w tym systemie transkrypcji allofonicznej, ktéra jest niezbgdna w przy-
padku artykulacyjnej analizy mowy.

VI. ANALIZA ZAREJESTROWANEGO MATERIALU DZWIEKOWEGO
(SUBIEKTYWNA I OBIEKTYWNA)

Zarejestrowane probki jezykowe poddano analizie stuchowej oraz pomiarowe;.
Przedmiotem analizy stuchowej wykonanej przez osobe obdarzong stuchem abso-
lutnym byly przede wszystkim kontury melodyczne wyznaczone dla poszcze-
golnych wypowiedzi, zwlaszcza zdan Jjednowyrazowych z kontrastujacym prze-
biegiem melodycznym [ZJ], oraz dla sekwencji zdan pytajacych w wierszu dla
dzieci [WL]. Ponadto dokonywana byla analiza rytmu zdania zgodnie
z podawanym dzieciom wzorcem logorytmicznym. Na ryc. 4 i 5 podano
przyktadowo dokonane na podstawie oceny stuchowej zapisy muzyczne konturu
melodycznego wypowiedzi jednej z sekwencji zdan Jjednowyrazowych
wypowiedzianych przez chlopca z grupy eksperymentalnej oraz tej samej sek-
wencji wypowiedzianej przez niego 20 lat poznie;.

W zapisie muzycznym uwzglednia sie nie tylko melodig, ale réwniez akcenty.
Poniewaz interpretacja jest muzyczna, tak wige akcent pada przewaznie na pierw-
sza sylabg na poczatku taktu, jednakze gdy takt rozpoczyna si¢ od pauzy, wowczas
akcent muzyczny pada na drugg sylabg. W przedstawionych przykfadach akcent
muzyczny pokrywa sie z akcentem wyrazowym 1 pada na sylabe /va/. Akcent
muzyczny porzadkuje rytm, tworzac pewien schemat mocnych i stabych miar,
powtarzajgcych sig w jednakowych odstgpach czasu.

Na ryc. 6 przedstawiono wynik stuchowej oceny rytmu i akcentu Wyrazowego
tych samych wypowiedzi na wzorcu logorytmicznym podobnym do stosowanego
W ¢wiczeniach z dzie¢mi ghichymi. W tego typu ¢wiczeniach akcent wyrazowy
oparty jest na monodii podporzadkowujacej melodie tekstowi, ktéry staje sie , tek-
stem muzycznym” [Bristiger 1986].
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Gpje va mi gpje va mt spje va mf

Rys. 4. Zapis muzyczny sekwencji zdan jednowyrazowych wypov_viedzianych przez dziecko gluche
(TL) z grupy eksperymentalnej; u dotu transkrypcja fonetyczna IPA

1 !
- - . Dpa— - .
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spje  va mf gpfe va m¥  Gpje va m

Ryc. 5. Zapis muzyczny sekwencji zdan jednowyrazowych wypowiec_iz‘ianych przez osobg ghicha
(TL) z grupy eksperymentalnej 20 lat pdzniej

TL-1979r.
Spie wa my. Spie wa my? Spie wa my!
TL-1989r.
R ﬁ’ Y r"\\:—‘
; S N N ; X
Spie wa my. Spie wa my?
0 kowa,
> X -
N 3 ¢wierénutowa

Spie  wa my !

Ryc. 6. Rytmizacja sekwencji zdan jednowyrazowych wypowi.edzianych przez osobg
normalnie styszacg (TL) — w wieku dzieciecym (u gory) i w wieku doros.%ym (Ex dotu); o
prostokaty o wypelnionym tle oznaczajg miejsce polozenia akcentu w odstuchiwanej wypowiedzi
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Inny przyktad oceny sluchowej melodii wypowiedzi osoby gluchej (LS)
z grupy eksperymentalnej nagranej w wieku dziecigcym i w wieku dojrzatym
— 20 lat p6zniej — przedstawiono naryc. 7 i 8. Dotycza one dwéch po sobie nastepu-
Jjacych zdan wypowiedzianych w wierszu Le# J. Brzechwy. Podobnie jak w po-
przednim przypadku, melodie wypowiedzi s poprawne i dobrze zréznicowane.

all, to E ;{&' At a - EMISE
B e S AR SES N ;«. o G g’”’ﬂ; s -
Jjak  w© ja nifs: pe 10 e

Ryc. 7. Zapis muzyczny fraz wypowiedzianych w wierszu Le# przez dziecko gluche
z grupy eksperymentalnej (LS)
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Ryc. 8. Zapis muzyczny fraz wypowiedzianych w wierszu Le# przez osobe gtuchg
z grupy eksperymentalnej nagranej 20 lat poéZniej

Badania odstichowe dajg mozliwogé subiektywnej oceny percepcji melodii,
rytmu i akcentu analizowanych prébek Jezykowych. Mozna wigc oczekiwaé, ze
w przypadku poprawnego ksztattu konturu melodycznego i wlasciwego roztozenia
akcentéw w wypowiedzi rewalidowana osoba ghucha kontrolowata to w sposob
w pelni swiadomy. Jednakze by moéc bardziej szczeg6lowo przeanalizowaé w spo-
sOb obiektywny przebieg zmian melodii w wypowiedzi, niezbedne jest stosowanie
metod pomiarowych.

Do pomiarowej analizy zarej estrowanych préb jezykowych zastosowano opro-
gramowanie PRAAT [Boersma, Weenink 1991-2000], umozliwiajacy szczegotowa
1 bardzo dokladng analize zmian czestotliwosci tonu krtaniowego FO, obwiedni
intensywnogci, iloczasow, tempa mowy, przebiegdw widmowych (w tym wy-
znaczanie czgstotliwosci formantow). Zaletg tego systemu jest mozliwos¢ pisania

wlasnych procedur (w postaci skryptéw), umozliwiajacych czesSciowe zautoma-
tyzowanie analiz zarejestrowanych przebiegéw. Wszystkie analizowane przebiegi
byly recznie etykietyzowane, tzn. poszczeglnym segmentom sygnatu przypisy-
wano okreslone znaczenie fonetyczne (gloski lub sylaby). Jak juz wspomniano,
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segmentacja sygnatu mowy osoby gluchej nie jest na ogét tatwym zadaniem, cze-
sto bowiem jej artykulacja glosek jest znieksztatcona. W tych przypadkach pozosta-
je tylko subiektywna interpretacja wypowiedzianego dzwigku i przypisanie mu tej
nazwy dzwigku, do ktérego jest najbardziej zblizony. Kiedy jest to niemozliwe,
wowczas analizowany segment pozostaje nie nazwany. Na ryc. 9 przedstawiono
przyktadowy przebieg zmian czg¢stotliwosci podstawowej wyznaczony przez sy-
stem Praat dla wypowiedzi ,,Wiewidrka siedzi na drzewie i gryzie orzech”, zareje-
strowanej dla ghuchego dziecka z grupy eksperymentalnej. Warto zwrocié¢ uwage na
prawidlowe podniesienie melodii (antykadencja) na koricowej sylabie /vje/ pierw-
szej czesci zdania, sygnalizujace obecnos¢ w zdaniu drugiej, uzupetniajacej jego.
Przebieg melodii jest wyznaczony w skali péttonowe] (czg¢stotliwo$é odniesienia
Osoba:KC, Plik: zw0001 , Zdanie: Wiewiorka siedzi na drzewie i gryzie orzech
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Ryc. 9. Przebieg melodii zdania ,, Wiewidrka siedzi na drzewie i gryzie orzech” wypowiedziane
przez dziecko ghuche z grupy eksperymentalnej (KC); u dotu zaznaczono granice i polozenie sylab,
oznaczajac je w kodzie fonetycznym SAMPA
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Osoba:LS, Plik: wl0001 , Zdanie: Jakto ! Ja nic nie robie 7

|

10.75 11 11.25 1.5 1175 12 1225 125 1235 3 13.25

Czas [s]

50 FOyey= 14 Semn, dFO/ dt=13 Sein/s, st.odch.= 2 Sein,

2%

28

27

26

25

24
Lpoc) k!
g =
8 Z
e 2!
& 20
g 1
9 18 A
i 17 7
T Ve ‘ /
5 l
g 1 oL
g . / —

12

8 !

lo

9

7

6

1075 11 1125 [§] 1175 12 12.25 125 1275 13 13.25
Czas [s]
{ Jak to Jan® ne 5] ble ]

Byc. 10. Przebieg konturu melodycznego zdania ,,Jak to! Ja nic nie robig?”
z wiersza recytowanego przez ghuchg dziewczynke z grupy eksperymentalnej (LS)

réwna 100 Hz), ona bowiem lepiej niz skala w Hz odwzorowuje subiektywne
wrazenie wysokosci dzwicku.

Przedstawiony na ryc. 11 kontur melodyczny tej samej wypowiedzi, ktéra bylta
za,rfejestrowana w wieku dorostym przez osobg LS, ma juz wyraznie zaznaczone
dwie czgsci — pierwsza odpowiada zdaniu wykrzyknikowemu, druga — zdaniu
pytajacemu (retorycznemu). Zmiany w czestotliwosci pobudzenia krtaniowego sa
modulowane w obrgbie jednej oktawy (ponad 12 poltondéw), dzigki czemu mowa tej
osoby stafa si¢ mniej monotonna, niz byta w wieku dziecigcym. Przebieg konturu
melodycznego w zdaniu wykrzyknikowym jest w pelni poprawny i nie odbiega od
normy (por. ryc. 1), jednakze realizacja jego w konicowej czedci zdania pytajacego
nie jest dobra i nie styszy si¢ intonacji pytajacej pomimo wzrostu czestotliwosci na
ostatniej sylabie. Przyczyna tego jest zbyt symetryczna sekwencja opadania i naras-
tania konturu na ostatnich sylabach, wskutek czego poprzedzajace opadanie kontu-
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ru maskuje jego koncowe narastanie. Dla poréwnania na nastgpnym rysunku przed-
stawiono kontur melodyczny tej samej wypowiedzi dziecka styszacego (AT)
z grupy kontrolnej dzieci o stuchu normalnym. Widoczna jest réznica w nachyleniu
czgsci opadajacej poprzedzajacej koncowy wzrost konturu na ostatniej sylabie,
ktoérego stromos¢ powinna by¢ wigksza, a koncowa warto$¢ powinna wyraznie
przewyzsza¢ wartos¢, przy ktorej rozpoczgto si¢ opadanie konturu melodycznego.

Osoba:LS, Plik: wl0003 , Zdanie: Jak to ! Ja nic nie robie ?
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Ryc. 11. Przebieg konturu melodycznego wypowiedzi ,,Jak to! Ja nic nie robig?”
zarejestrowanej po 20 latach przez osobg LS

Interesujace jest poréwnanie wykresow pomiarowych z zapisami muzycznymi
wykonanymi przez osobg¢ obdarzong shuchem absolutnym, daje to bowiem infor-
macje¢, jak rzeczywiste zmiany czgstotliwosci podstawowe] sa dekodowane
w ukiadzie percepcji. Zwraca szczegélnie uwage fakt, iz w zapisie muzycznym
brak plynnej zmiany wysokosci na koncowej sylabie zdan pytajacych pomimo
niekiedy znacznej réznicy migdzy wysokoscig poczatkowsa i koncowa (niekiedy
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Osoba:AT, Plilc wl0001, Zdanie: Jak to ! Ja nic nie robie 7
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Ryc. 12. Ta sama fraza z wiersza dziecigcego wypowiedziana przez dziewczynke
normalnie styszaca (AT)

siggajaca niemal oktawy) i stosunkowo diugiego czasu jej artykulacji (ponad
250 ms w przypadku przedstawionym na ryc. 12), z drugiej strony za$ znacznie
mniejsze réznice migdzy wysokosciami sylab, np. jednego czy nawet pél tonu
moga by¢ poprawnie wychwycone (por. przebiegi z ryc. 12 migdzy sylabami /-it"s/
- /-¢/ lub /-e/ - /ro/, i zapis muzyczny fraz na ryc. 13). Z drugiej strony warto
zaznacz).rc’, IZe w zapisie muzycznym brak réznicowania w dhugosci trwania sylab
'(cza.sam1 roznig si¢ niemal dwukrotnie), co w pewnym stopniu sugerowaloby,
iz niezbgdny czas do percepcji zmiany wysokosci w obrebie sylaby jest znacznie
d?uiszy od ich normalnego czasu trwania (150-300 ms). Z tego powodu uwidacznia
si¢ pewien mechanizm uéredniania przy ocenie wysokosci sylaby i w zasadzie za-
kres zapisywanych zmian konturu melodycznego ulega pewnemu zawezeniu, choé
na ogot kierunek zmian jest poprawnie rejestrowany.

Ryc. 13. Zapis muzyczny fraz wypowiedzi ,,Jak to! Ja nic nie robig?” zarejestrowanej
przez dziewczynke styszaca (AT)

Na ryc. 14 przedstawiono przyktadowa sekwencjg zdan jednowyrazowych
»Spiewamy. Spiewamy? Spiewamy!” o kontrastujacym konturze melodycznym,
wypowiedziang przez chtopca ghuchego (TL) z grupy eksperymentalnej. Sekwencje
tego typu sg najtrudniejsze do wypowiedzenia z poprawnym konturem melody-
cznym i stanowia doskonaly sprawdzian opanowania prozodii przez ghicha osobg.
Sekwencja ta powinna by¢ wypowiedziana z takim przebiegiem intonacji, by umo-
zliwi¢ osobie shuchajacej rozréznienie kolejnych typow zdan, tj. odpowiednio: typ
oznajmujacy, pytajacy i rozkazujacy. Istotnym utrudnieniem jest wypowiadanie jej
w jednym ciagu, wskutek czego niekiedy nastgpuje podniesienie konturu intona-
cyjnego na koricu zdania oznajmujacego pod wplywem nastgpujacego po nim zda-
nia pytajacego. Jest to wyraznie widoczne na przytoczonym rysunku. Podniesienie
intonacji w koficowym fragmencie zdania oznajmujacego spowodowalo, ze nabrato
ono cech zdania pytajacego. Interesujacy jest fakt, iz nie zostalo to spostrzezone
przez osobg¢ dokonujacy transkrypcji muzycznej tej sekwencji (por. ryc. 4). Poka-
Zuje to ograniczenia metod odstuchowych.

Dwadziescia lat pdZniej juz tego typu trudnosci nie wystapily, aczkolwiek
obserwuje si¢ tendencj¢ do przesadnego podnoszenia (czy opadania) melodii
w tego typu zdaniach (w zakresie niemal oktawy).

Na ryc. 16 przedstawiono t¢ sama sekwencj¢ zdan jednowyrazowych wypowie-
dzianych przez dziewczynke normalnie styszaca. Rowniez i w tym przypadku
obserwuje si¢ wplyw sasiedztwa zdania pytajacego nastgpujacego po zdaniu oznaj-
mujacym, ale podniesienie w koncowym fragmencie wypowiedzi jest niewielkie
(ok. 1 tonu) i nie jest ono postrzegane.

Na ryc. 17 i 18 przedstawiono wykresy konturéw melodycznych wyznaczone
dla osoby gluchej uczonej metoda tradycyjna. Wida¢ wyrazng tendencj¢ do sylabi-
zowania (szczegolnie w wieku dorostym) i brak umiejgtnosci kontrolowania prze-
biegu zmian nachylenia konturu. Mowa jest ponadto malo zrozumiala, niektore
gloski sa ubezdzwigczniane.
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Osoba:TL, Plik: zj0001 , Zdanie: Spiewamy. Spiewamy ? Spiewamy !
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Ryc. 14, Przebieg konturu melodycznego sekwencji zdan jednowyrazowych
»Spiewamy. Spiewamy? Spiewamy!” o kontrastowej intonacji
wypowiedziane przez chlopca gluchego z grupy eksperymentalnej (TL)

Podsumowujac przedstawione wyniki, nalezy stwierdzié, ze wszystkie osoby,
ktore byly od poczatku uczone méwienia z whasciwa jezykowi polskiemu prozodia,
zachowaly w wieku dorostym umiejetnos¢é wiasciwego ksztattowania konturu
melodycznego i akcentowania wypowiedzi, choé¢ niekiedy zdarzajg im si¢ bledy
w zdaniach trudniejszych do wypowiedzenia. U niektérych oséb wystepuje tez ten-
dencja do przesadnego intonowania czy akcentowania, ale ma to miejsce raczej
w sytuacjach wyjatkowych. Dla oceny zdolnoéci intonowania dokonano analizy
statystycznej zakresu zmian czgstotliwosci podstawowej w badanych sekwencjach
zdan jednowyrazowych. Jak juz wczesniej powiedziano, aby méc odpowiednio
ksztattowa¢ kontur melodyczny wypowiedzi, osoba ghucha musi umieé¢ odpowied-
nio modulowaé glos, tak by jego wysoko$é mogta zmieniaé si¢ w odpowiednio
duzym przedziale, oraz, co jest znacznie trudniejsze, aby umiata sterowaé prze-
biegiem zmian intonacji w czasie (nachyleniem i czasem trwania opadania i naras-

Osoba:TL, Plik: zj0003 , Zdanie: Spiewamy. Spiewamy ? Spiewamy !
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Ryc. 15. Ta sama sekwencja zdan jednowyrazowych wypowiedzianych 20 lat pézniej
w wieku dorostym (TL)

tania konturu). Monotonnos$¢ glosu objawia si¢ przede wszystkim zawezonym
zakresem zmian czgstotliwosci podstawowej. Badajac zakres zmian dla
poszczegdlnych wypowiedzi, przyjeto jako réznicg migdzy wyznaczong w jej obre-
bie warto$cia maksymalna i minimalna okreslong w skali péttonowej. Rozktady
statystyczne wyznaczone dla czterech grup i trzech typéw zdan jednowyrazowych
przedstawiono na ryc. 19. Po pierwsze, mozna stwierdzi¢, Zze uzyskane wyniki dla
dzieci z grupy eksperymentalnej nie odbiegaja w istotny sposéb od wynikéw otrzy-
manych dla dzieci normalnie styszacych — jedynie przy wypowiadaniu zdafi oznaj-
mujacych mniej modulujg glos (wartos¢ srednia wynosi 5,85 pottonu), niz czynia to
dzieci normalnie styszace (9,18 poéttonu), choé¢ w wieku dorostym czynia to bardziej
(warto$¢ srednia wynosi 7,35 péttonu). Szczegélowe wyniki podane sa w pracy
Gubrynowicza i wspdlpracownikéw [2000].

e
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Osoba:AT, Plik: zj0001 , Zdanie: Spiewamy. Spiewamy ? Spiewamy !
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Ryc. 16. Kontury melodyczne sekwencji zdan jednowyrazowych
,.Spiewamy. Spiewamy? Spiewamy!” wypowiedzianych przez dziewczynke (AT)
z grupy kontrolnej dzieci normalnie styszacych

IV. WNIOSKI

Przedstawione wyniki, cho¢ tylko czesciowe, potwierdzily w sposob obiektyw-
ny skutecznosé zastosowanej metody stuchowo-glosowej uczenia dzieci ghuchych
moéwienia. Istotnym elementem ksztalcenia w tej metodzie jest nauczanie od
samego poczatku cech prozodycznych mowy, takich jak rytm, akcent, a przede
wszystkim melodia. W tym celu w fazie poczatkowej nauczania nalezy uczyé
postrzegania, réznicowania dzwigkéw pod wzgledem wysokosci, natgzenia, barwy
itp. Jak wykazal przeprowadzony eksperyment, dzieci gluche w stopniu glebokim,
z ubytkiem stuchu tak znacznym, Ze nie rokuja one nadziei na wyksztalcenie mowy
[Lindner 1976], moga nie tylko opanowa¢ mowe oralna, ale takze przyswoié sobie

Osoba:PZ, Plik: zj0001, Zdanie: Spiewamy. Spiewamy ? Spiewamy !
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. Ryc. 17. Kontury melodyczne zdari jednowyrazowych
»Spiewamy. Spiewamy? Spiewamy!” wypowiedzianych przez chlopca gluchego,
uczonego mowienia metoda tradycyjna

w sposob trwaly wlasciwa prozodig zdan odpowiednio do ich typu. Wykonane po
20 latach nagrania oraz ich analizy wykazuja, ze umiejetno$¢ mowienia w sposéb
niewiele réznigey si¢ od mowy osob styszacych pozostaje nie zmieniona, a w nie-
ktérych indywidualnych przypadkach ulegla udoskonaleniu, zapewne dzieki
stalemu obcowaniu w $rodowisku 0séb normalnie styszacych.

Przeprowadzone analizy poréwnawcze oceny stuchowej w postaci zapisu
muzycznego z wynikami pomiaréw sygnalizuja pewne problemy, ktére dotycza
percepcji melodii jezyka i jej zapamietywania przez osoby z gleboko uposledzonym
stuchem. Mechanizm tego jest niezbyt jasny. Nalezy przypuszczaé, ze wczesna
rewalidacja dzieci ghichych z resztkami shuchu (ubytek powyzej 100 dB) uaktyw-
nia organ stuchu i umozliwia jakas forme kontroli melodii wypowiedzi. Cho¢ stuch
muzyczny umozliwia interpretacj¢ konturu melodycznego, dokonuje sig to w spo-
sob przyblizony i mozna sadzi¢, ze mechanizm jego ksztaltowania jest inny.
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Na zakonczenie warto zaznaczy¢, ze przedstawiona metoda moze stac si¢ uzytecz-
na takze dla dzieci z wybidrczymi zaburzeniami rozwoju, ktére nie zawsze sg
glebokie i trwate.

Osoba:PZ, Plik: zj0002, Zdanie: Spiewamy. Spiewamy ? piewamy !
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| Rye. 18. Kontury melodyczne zdan jednowyrazowych ,,Spiewamy. Spiewamy? Spiewamy!”
wypowiedzianych przez osobg glucha (PZ) 20 lat pézniej

PODZIEKOWANIE

Praca czeSciowo wykonana w ramach projektu KBN 1 HOIF 041 17:
Podstawowe komponenty psychoakustyczne intonacji w mowie oséb ghuchych.
Nagrania w 1979 r. zostaly wykonane przy udziale $p. Wiadystawa Mikiela oraz
Piotra Zarneckiego.
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Ryc. 19. Rozklad zakreséw tonalnych w zdaniach o kontrastowym przebiegu melodii,
wypowiedzianych przez dzieci normalne — grupa 1, niedostyszace ~ grupa 2, osoby uczone
metoda stuchowo-glosowg (eksperymentalna) — grupa 3; nagrane w wieku dziecigcym
(kolumny o szarym tle) i w wieku dorostym (kolumny o jasnym tle) oraz przez dzieci ghuche
uczone metoda tradycyjna — grupa 4
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