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Streszczenie

Celem artykulu jest przedstawienie wynikéw badan, ktére swiadcza o tym, ze stosowanie fono-
gestow przyczynia si¢ do zmiany poziomu edukacji osob niestyszacych i poprawia jakos¢ ich zycia.
Badania potwierdzajg teze sformulowang przez jednego z niestyszacych uczniéw: ,Sadze, ze gdyby
wielu nauczycieli i rodzicow umiato méwié z fonogestami, to niestyszacy uczyliby si¢ chetnie,
bo byloby im latwiej”.

Fonogesty daja osobom niestyszacym dostgp do formy znakéw jezykowych. Korzystanie z nich
poprawia sprawnos¢ wzrokowej percepcji wypowiedzi. Jest to bezposredni efekt stosowania gestéw
pomocniczych, a takze trwaly rezultat ich wplywu na rozwdj kompetenciji jezykowej. Swiadezy o tym
pordéwnanie wynikéw prob jezykowych przeprowadzonych w klasach ksztalconych z zastosowaniem
trzech metod: fonogestéw, oralnej i jezyka migowego. Sprawdzian polegat na odczytaniu z ust
i zapisaniu: a) czastek artykulacyjno-wizualnych, b) sylab otwartych, ¢) wyrazéw, d) zdan, e) siow
sztucznych. Wyniki zostaly poddane analizie statystycznej i przedstawione w postaci wykresdw.

Efekt stosowania fonogestow mozna oceni¢ po wielu latach pracy, wtedy gdy stwierdza sig, ze
osoba z glebokim uszkodzeniem stuchu osiggneta zdolnosé samodzielnego i twérczego wiadania
jezykiem narodowym. Obecnie — po 16 latach korzystania z fonogestow w Polsce — mamy mozliwosé
komunikowania si¢ z osobami, ktére osiagnety zadowalajacy poziom tych umiejgtnosci.
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Summary

The aim of this paper is to show the results of the research which suggest that cued speech helps
to change the level of education of the deaf and improves the quality of their lives. The results prove
also the thesis of one of the hearing-impaired student: I think that if there were a lot of teachers and
parents who knew cued speech, the hearing-impaired students would learn more willingly, as it would
be easier for them”.

Cued Speech gives to deaf people the access to the form of the language. Cued Speech improves
the ability of the visual perception of speech. It is the direct effect of using the additional gestures and
the permanent result of their influence on the development of the linguistic competence. This fact is
proved by comparing the results of the language tests which have been done for groups educated by
means of the three methods: Cued Speech, the oral method and sign language. The students have to
lip-read and write down: a) articulatory-visual particles, b) open syllables, c) words, d) sentences
€) artificial words. The results were statistically analysed and showed in diagrams. ,

It is possible to estimate Cued Speech only after several years of using it, when one can estimate
that a person with a profound hearing loss is able to use the national language in an independent and
creative way. Now, after sixteen years of using Cued Speech in Poland, we have the possibility to com-
municate with people, who have reached a sufficient level of these skills.

Praktyczne korzysci, jakie odnosza dzieci niestyszace ze stosowania metody
fonogestéw, mozna opisywaé w wielu aspektach i mierzy¢ przy uzyciu réznych
narzedzi. Wszystkie badania, zaréwno amerykanskie [Cornett 1967; 1977; 1990;
Clarke, Ling 1976; Nicholls 1979; Nicholls, Ling 1982; Kipila 1985; Kipila,
Williams-Scott 1988; Berendt (i in.) 1990; Peterson 1991] oraz belgijskie i fran-
cuskie [Nicholls, Ling 1982; Hage (i in.) 1990], jak i polskie [Krakowiak 1995;
Krakowiak, Se¢kowska 1996; Leszka 1997], wykazuja pozytywny wpltyw Cued
Speech zwlaszcza na rozwoj kompetencii jezykowej, rozumiany jako
opanmfvywanie systemu na wszystkich plaszczyznach jego struktury: fonolo-
gicznej, morfologicznej, syntaktycznej oraz leksykalno-semantycznej i frazeolo-
gicznej.

Badania wykazujg takze rozwoj sprawnosci wzrokowej percepcji wypowiedzi
:';itowuych, zarowno jako bezposredni efekt stosowania gestow pomocniczych jak
i jako diugotrwaly rezultat ich wplywu na — opartg na kompetencji jezykowej —
umiejgtnos$¢ odczytywania z ust komunikatow stownych. Wyniki analizowane na
pf)dstawie wskaznikow, ktére daja si¢ zmierzyé lub policzy¢ i podda¢ analizie ilos-
fnowej oraz statystycznej, sa rézne w réznych badaniach i zaleza od czasu, a takze
intensywnosci wykorzystywania fonogestow w bezposrednim, codziennym komu-
nikowaniu si¢ jezykowym dzieci w domu rodzinnym i w szkole. Najkrotszg,
syntez¢ rezultatow dotychczasowych badan zawiera artykul J. Majors
(www.cuedspeech.net/majors/csinfo.htm), w ktérym znajdujemy nastepujace
stwierdzenia: ,,[...] dzieci uzywajace Cued Speech przewyzszaja wigkszosé ghu-
chych dzieci prowadzonych innymi metodami w umiejetnosciach jezykowych.
W [...] badaniach stwierdzono, ze przecigtnie dziecko gluche korzystajace z Cued
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Speech osiaga wyniki lepsze niz 92% dzieci gluchych w ogoéle. Jak dotychczas,
nie ma badan, ktére udowodnilyby, ze Cued Speech jest metoda nietrafng”.

Przeprowadzone w Polsce badania kompetencji j¢zykowej oraz umiejgtnosei
percepcyjnych i komunikowania si¢ jezykowego dzieci korzystajacych z fono-
gestow w pelni potwierdzajg te optymistyczne tezy, jakkolwiek srodowiska
wychowawcze wykorzystujgce fonogesty nie sg u nas tak liczne jak w innych kra-
jach, gdzie liczba dzieci niestyszacych uzywajacych tej metody jest juz bardzo
wysoka, np. we Francji — 5000, w Stanach Zjednoczonych — 1500 (zob. wywiad
z R. O. Cornetem www. ingenweb.com/cuedspeech/oc.html).

Celem niniejszego artykuhu jest krotkie przedstawienie wybranych sposrod
wynikow naszych badan i1 obserwacji, ktére §wiadcza o tym, ze racjonalne i pelne
wykorzystanie potencjatu tkwigcego w tej metodzie moze przyczynic si¢ do zmiany
poziomu edukacji wielu oséb niestyszacych w Polsce 1 poprawi¢ jakos¢ ich zycia.
Celem jest wigc uzasadnienie tezy, ktora sformutowalt jeden z nieslyszacych
uczniow w nastgpujacym zdaniu: ,,Sadze, ze gdyby wielu nauczycieli i rodzicow
umiato méwié z fonogestami, to niestyszacy uczyliby sig¢ chetnie, bo byloby im
tatwiej”.

Rzeczywiste rezultaty stosowania fonogestow mozna oceni¢ po wielu latach
pracy, wtedy gdy stwierdza si¢, Zze osoba z glgbokim uszkodzeniem stuchu
osiagneta zdolnos¢ samodzielnego i tworczego wiladania jezykiem narodowym
w sposob, ktéry $swiadczy o tym, ze ma juz pelny dostgp do kultury poprzez jezyk,
co objawia si¢ przede wszystkim zdolno$cia do rozumienia tresci przekazywanych
w toku swobodnego dyskursu, a w szczegdlnosci — rozumienia wyrazow wielo-
znacznych, synonimoéw, homoniméw i frazeologizméw w dialogach, a takze
definicji oraz tez naukowych i filozoficznych, tekstow literackich, zartow
jezykowych, a — na najwyzszym poziomie — zdolno$cig do odbierania walorow
poezji (rymu, metrum, metafory, symbolu). Sprawdzianem wiarygodnym moze by¢
tez osiagnigcie zdolnosci do nauki obcego jezyka fonicznego (np. angielskiego)
opartej na $wiadomosci struktury fonologicznej poznawanych stéw 1 na mysleniu
metajezykowym. Obecnie — po 16 latach korzystania z fonogestow w Polsce —
mamy mozliwo$¢ komunikowania si¢ z osobami, ktore osiagnely zadowalajacy
poziom tych umiejetnosei.

QOcena wynikéw stosowania fonogestow wymaga zrozumienia ich funkeji.
Istota dziatania fonogestow polega na tym, Ze osoba méwiaca w toku ustawicznych
rozmdéw udostgpnia osobie niestyszacej znaki jgzyka fonicznego (spétgtoskowo-
-samogtoskowego, czyli sylabicznego). Stosujac metaforg technologiczng, ktora
w odniesieniu do zjawisk humanistycznych nie jest wystarczajaca, mozna powie-
dzie¢, ze slyszacy rozmdéwca pelni wobec niestyszacego dziecka rol¢ podobna
do procesora mowy: przetwarza ciag niedostgpnych dla niego sygnaléw na ciag
sygnatéw dostgpnych. Czyni to bez ingerencji w biologiczny stan organizmu,
z zachowaniem pelnego szacunku dla godnos$ci i wolnosci osoby dziecka. Nie




24 Kazimiera Krakowiak, Justyna Leszka

narzuca mu sposobu percepcji, ale organizuje warunki zewngtrzne sprzyjajace
swobodnej aktywnosci i rozwojowi sprawnosci jgzykowych, dajac dostep do same;
procedury kodowania znaczen. Dostgpnos¢ znakéw jezykowych stanowi nie tylko
podstawe rozumienia tekstu, ale przede wszystkim baze procesu opanowywania
umiejgtnosci jezykowych oraz interioryzacji systemu jezykowego przez dziecko.
Dostep do znaku musi by¢ — zgodnie z jego struktura — dwustronny. Postugujac
si¢ klasyczna terminologig lingwistyki, przyjeta od czaséw F. de Soussure’a, mozna
powiedzie¢, ze do znaku musimy mie¢ dostep od strony sensu (znaczenia), ktory
jest bytem umystowym o charakterze pojeciowym, oraz od strony nosnika treéci,
ktory jest bytem umystowym zbudowanym na bazie kategorialnej percepcji
sygnatow wykorzystywanych w komunikacji, czyli dzwigkéw mowy. Za aksjomat
mozna uznac tezg, ze osoby nieslyszace maja niemal nieograniczony dostep do
znaczenia dzigki nie zaburzonym zdolno$ciom poznawczym. Ich problem wynika
z braku (lub ograniczenia) dostepu do nosnika tresci, a przede wszystkim z braku
(lub ograniczenia) mozliwosci sprawnej i szybkiej percepcji kategorialnej ciagow
fonicznych. Teoretyczna podstawa przydatnosci fonogestow jest teza o psychicznej
realnodci fonemu jako kategorii umystowej posredniczacej w przetwarzaniu przez
cztowieka informacji jezykowych pozyskiwanych droga stuchowa i/lub wzrokowsa,
Z drugiej strony zas sama skuteczno$é¢ stosowania fonogestow $wiadczy o tym, ze
Jezyk foniczny (spélgtoskowo-samogtoskowy, czyli sylabiczny) istnieje w ludzkim
umysle w postaci procedur transformacji ciagow sygnatow odbieranych i na-
dawanych w réznych postaciach dostgpnych dla zmystéw. Te wielokierunkowe
procesy transformacji, ktére stanowis istote jezyka wewngtrznego poszczegdlnych
0s0b, umozliwiajq takze wymiang tresci psychicznych migdzy nimi, czyli komu-
nikowanie si¢. Fonogesty zostaly opracowane tak, ze mogg by¢ wykorzystywane
w procesach transformacji ciagéw sygnatow mowy jako elementy diakrytyczne
(dystynktywne i delimitacyjne). Inaczej mowigc, fonogesty pomagaja dziecku
wykrywa¢, odrozniaé oraz identyfikowaé w wypowiadanych zdaniach wszystkie
Jednostki jezykowe: fonemy i morfemy (wraz ze zjawiskami morfonologicznymi),
wyrazy, zwiazki sktadniowe i frazeologiczne oraz zdania. Czynnosci analizy i syn-
tezy oraz analizy przez syntezg sktadajace sie¢ na odbieranie wypowiedzi prowadza
u dzieci korzystajacych z fonogestéw do takich samych wynikéw, jak u dzieci
styszacych.
Wplyw korzystania z fonogestéw na czynnosci i umiejetnosei jezykowe dzieci
z glebokimi uszkodzeniami stuchu mozna ocenia¢ na réznych plaszczyznach.
Szesnastoletnie udokumentowane badania i obserwacje pozwalajg sformutowaé
nastgpujace twierdzenie: korzystanie z fonogestow umozliwia dzieciom z gleboki-
mi uszkodzeniami shuchu opanowywanie Jezyka fonicznego przebiegajace stadial-
nie, zgodnie z zasadami ustalonymi w badaniach nad rozwojem jezyka dzieci
s%yszatcych. sziom osiagnigé oraz czas i tempo rozwoju zaleza od czasu rozpocze-
C1a stosowania oraz czasu, intensywnosci i systematycznosci uzywania fonogestow.

e —————

Efekty wykorzystywania fonogestéw w procesie formowania jezyka dzieci ... 25

Najwazniejsze rezultaty korzystania z fonogestdow mozna ujaé w nastepujace
punkty:

1. Poprawa kontaktu wzrokowego z rozmdwca, koncentracji uwagi na jego
ustach oraz zdolno$ci do wshuchiwania si¢ w wypowiadane przez niego stowa.

2. Poprawa skutecznosci wykorzystywania protez shichowych (aparatéw oraz
implantéw $limakowych) w percepcji sygnatéw mowy — umiejetnosé ,,stuchania
wizualnego”.

3. Rozwdj aktywnos$ci komunikacyjnej (w tym takze glosowej) oraz krea-
tywnosci jezykowej (dzieci korzystajace z fonogestow chetnie i duzo méwia, zadajag
duzo pytan).

4. Doskonale opanowanie podsystemu fonologicznego, tj. przyswojenie sobie
inwentarza fonemow oraz regut ich taczliwoéci w jezyku polskim.

5. Zgodny z normg przebieg rozwoju stownika (typowa dla dzieci trzyletnich
~eksplozja leksykalna™ nastgpuje po okolo trzech latach korzystania z fonogestow).

6. Zgodny z norma przebieg rozwoju umiejgtnosci budowania zdan (pierwsze
samodzielnie budowane zdania pojawiaja si¢ po okoto dwoch latach korzystania
z fonogestow).

7. Zgodny z norma przebieg rozwoju umiejgtnosci stowotworczych 1 $wiado-
moéci morfologii wyrazu (w trzecim roku korzystania z fonogestow dzieci wehodza
w okres intensywnego tworzenia neologizméw i neosemantyzméw; praktyczna
znajomosé fleksji rozwija si¢ stopniowo i konsekwentnie).

8. Dobre przygotowanie do nauki czytania i pisania metodami analityczno-syn-
tetycznymi (po okresie wstepnym korzystania z fonogestow), a nastgpnie wysoka
sprawnos¢ czytania i umiejetno$¢ pisania zgodnie z zasadami pisowni (stosowanie
zasady fonetycznej i morfologicznej oraz umiejgtno$é dzielenia wyrazéw na sylaby
przy przenoszeniu).

9. Wysoki poziom umiejgtnosci zapisywania wypowiedzi odczytanej z ust,
czyli pisania dyktand.

10. Rozwoj wymowy zgodnej ze struktura fonologiczng wyrazéw (samoistnie
zanikaja substytucje, elizje, epentezy i metatezy, deformacje glosek musza by¢
usuwane metodami korekcji logopedyczne;j).

11. Rozwd]j rozumienia wyrazéw i zwrotéw wieloznacznych, synoniméw,
homoniméw, wyrazen frazeologicznych, zwrotéw i fraz, zartéw jezykowych oraz
metafor, poréwnan i symboli poetyckich.

12. Rozwoj zdolnosci spostrzegania akcentu wyrazowego i zdaniowego
oraz podstawowych wzorcow intonacyjnych; rozpoznawanie metrum i rymow
W wierszu.
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* 3k ok

Efekty stosowania fonogestéw w formowaniu jezyka matych dzieci mozna
oceni¢ mierzac dokfadnie, w jakim stopniu znaki jezykowe nadawane w natu-
ralnych warunkach Zzyciowych przez osobe styszaca sq dostgpne dla dziecka
z glebokim uszkodzeniem shichu. A zatem za najlepszy sposéb sprawdzenia ich
przydatnosci mozna uznaé zbadanie ich wplywu na zdolnogé odczytywania z ust,

Przykladowe badania, ktorych wyniki prezentujemy w niniejszym referacie,
przeprowadzono w pazdzierniku i listopadzie 1999 . w trzech ogrodkach szkolno-
-wychowawczych. Proby jezykowe i obserwacje prowadzili nauczyciele — shucha-
cze i wykladowcy Podyplomowego Studium Surdopedagogiki ,,Komunikacja
jezykowa z niestyszacymi i stabostyszacymi” Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego. Wyniki badan zostaty poddane analizom roznego typu. W niniejszym
artykule przedstawimy ich wybrane aspekty.

Badaniami byly objete trzy grupy, liczace po 11 uczniéw, wyselekcjonowanych
wedhug nastepujacych kryteriéw:

— glgbokie badz znaczne uszkodzenie stuchu,

— czas systematycznego, udokumentowanego ksztalcenia jezykowego okreslo-
ng metoda — trzy lata (uczniowie III i IV klasy szkoty podstawowe;j),

- i)brak dodatkowych uposledzen i specyficznych trudnoei w nauce (np. dys-
eksji).

Dobér dzieci pod wzglgdem stopnia uszkodzenia shichu oparto na dokumen-
tacji szkolnej i audiogramach. W badaniach wzieto udziat ogdtem 33 ucznidw
z Klas trzecich i czwartych. W kazdej z trzech grup byto po jedenascioro dzieci:

— I grupa — uczniowie nieslyszacy rehabilitowani przez trzy lata z zasto-
sowaniem metody fonogestéw (w Osrodku Szkolno-Wychowawczym dla Dzieci
Stabo Styszacych i Niestyszacych w Kaliszu przy ul. Kordeckiego 19).

— II grupa — uczniowie niestyszacy rehabilitowani ptzez trzy lata z za-
stosowaniem metody tradycyjnej, oralnej (w Osrodku Szkolno-Wychowawczym
dla Dzieci Niestyszacych w Krakowie przy ul. Spadochroniarzy 1).

— IIT grupa — uczniowie niestyszacy rehabilitowani przez trzy lata z wykorzy-
staniem j¢zyka migowego (w Instytucie Gluchoniemych im. Jakuba Falkowskiego
w Warszawie przy Pl. Trzech Krzyzy 4/6).

W celu poréwnania pozioméw opanowania umiejetnosci wzrokowej percepcji
sygnalow mowy zastosowany zostat sprawdzian opracowany przez K. Krakowiak
[1995 s. 200-204]. Sprawdzian ten sklada si¢ z pieciu typow zadan i polega na
odczytaniu z ust i zapisaniu:

a) pojedynczych czastek artykulacyjno-wizualnych,

b) sylab otwartych, wystepujacych w Jjezyku potocznym,

¢) wyrazéw dwusylabowych, jednosylabowych i trzysylabowych,

d) zdan pojedynczych rozwinigtych,

e) stow sztucznych.

Z grupa stosujaca metodg¢ oralng przeprowadzono jeden raz prébe, natomiast
z grupami korzystajacych ze srodkéw pomocniczych (fonogestéw i jezyka
migowego) — dwukrotnie: a) w probie pierwszej uczniowie odczytywali z ust
nauczyciela, z ktérym stale pracuja, czastki artykulacyjne sylaby, wyrazy i zdania
wymawiane glo$no bez zadnych srodkéw wspomagajacych; b) w probie drugiej,
ktéra byla przeprowadzana w odstgpie dwoch tygodni, ci sami uczniowie odczy-
tywali te same czastki, sylaby, wyrazy i zdania wymawiane przez tego samego
nauczyciela, ktéry mowiac zachowywat wszystkie zasady przyjete w poprzednim
badaniu, a jednoczesnie uzupelnial méwienie $rodkami wspomagajacymi, znanymi
danej grupie. Do uczniéw rehabilitowanych metoda fonogestéw méwiono z fono-
gestami, a do uczniéw rehabilitowanych z zastosowaniem jezyka migowego
moéwiono z jednoczesnym pokazywaniem alfabetem palcowym (nie mozna bowiem
czastek wizualnych mowy, sylab i zdan w jezyku polskim podyktowa¢ dokladnie
z zastosowanie naturalnego jezyka migowego).

Analiz¢ statystyczna wynikow przeprowadzono z zastosowaniem testu t-Stu-
denta dla grup niezaleznych w celu oceny istotnosci réznic. _

W pierwszej kolejnosci nalezy opisaé i poddaé analizie réznice w wynikach
osiagnigtych przez badane grupy uczniéw w tej czesci badania, ktéra wykonywana
byta bez $rodkéw wspomagajacych. Pozwoli to na zobrazowanie mozliwosci
odczytywania okreslonych elementéw jezykowych z ust 0sob znanych, méwiacych
starannie, w taki sposob, jak nalezy méwi¢ do niestyszgcych. Przecigtny poziom
tych mozliwosci mierzy liczba x ($rednia arytmetyczna ocen uzyskanych przez
poszczegolne osoby).

W celu unaocznienia wynikéw 1 ulatwienia ich interpretacji $rednie arytmety-
czne oraz odchylenia standardowe zostaly przedstawione w liczbach punktéw
przyjetych zastosowanej skali ocen oraz w postaci warto$ci procentowych (liczby
w nawiasach) wzgledem maksymalnej liczby punktéw mozliwych do osiagniecia
w kazdej czesci sprawdzianu; warto$¢ 100% oznacza doktadna percepcj¢ i bez-
bledny zapis. Ten sposob przedstawienia wynikéw pozwala dostrzec wyrazniej
wielkos¢ rdznic oraz poziom przecigtnych osiagnie¢ grupy wzgledem stanu, ktory
mozna uznac¢ za pozadany. Za szczegdlnie wazna nalezy uznaé nie tylko sama pro-
centowa warto$€ liczby x, ale rowniez odlegtosé tego poziomu od 100%, czyli od
pelnej sprawnodci odbioru, oraz od poziomu 50%, czyli od sprawnosci wystarcza-
Jacej do odbioru wypowiedzi zawierajgcej dobrze znany material jezykowy
1 przekazujacej tresé, ktora odbiorca moze uzupehi¢ dzieki domystowi. Aby lepiej
zobrazowa¢ wartosci osiagnietych wynikéw, nalezy przypomnieé, ze ludzie
normalnie styszacy sluchowo rozpoznaja sylaby typu CV z dokladnosciag 80-96%
przy wysokiej jakosci dzwieku.
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Tab. 1. Por6wnanie wynikow sprawdzianu wzrokowej percepcji sygnatéw jezykowych uzyskanych
przez uczniéw rehabilitowanych z zastosowaniem fonogestow (grupa I) i uczniéw rehabilitowanych
z zastosowaniem j¢zyka migowego (grupa II) w badaniu bez zastosowania srodkéw
wspomagajacych odezytywanie z ust

G
Czgsé testu Nripfll ?\jip? 1] !
(rodzaj proby) ™ :
X S.D. X S.D.
L. C.za‘stki 63,36 6,5 38,09 11,22
wizualne (88%) (9,02%) (52,9%) | (15,58%) 6,47*
II. Sylaby 42,90 8,46 11,90 4,41
otwarte (71,5%) | (11,75%) | (19,83%) | (7,35%) 10,80*
1. Wyrazy 24,09 4,96 3 4,04
(80,3%) | (16,53%) (10%) 13,46% 10,92*
IV. Zdania 11,09 4,31 : : - ’
(61,61%) | (23,94%) 0 0
LV. Sztuczne 3,81 4,71
stowa (19,05%) | (23,55%) 0 0

* Wyniki istotne statystycznie na poziomie o = 0,001.

‘ W badaniu tym mamy do czynienia z sytuacja podobng do tej, kiedy dzieci
mes?cyszac(:f.: porozumiewajg si¢ z osobami styszacymi nie stosujacymi $rodkow
wspomagajacych, do ktérych dzieci sg przyzwyczajone (choé o tyle lepsza, ze
odeczytywaly wypowiedzi dobrze znanego im nauczyciela). Mozna zatem
ryzykowaé stwierdzenie, ze wyniki te odzwierciedlaja zdolno$¢ uczniéw do
odbierania komunikatéw werbalnych ze strony 0s6b styszacych po czterech latach
ksztatcenia w szkole specjalne;.

Analizujac dane liczbowe przedstawione w tabeli, mozna stwierdzié, iz dzieci
ksztalcone jezykowo z zastosowaniem metody fonogestéw duzo lepiej opanowaly
trudl_la umiej¢tnos¢ odczytywania mowy z ust niz dzieci ksztalcone z zastoso-
waniem jezyka migowego.

Badania prowadzone przez K. Krakowiak [1995 s. 103-104, 112-116]
wykazaty, Zfe osoby slyszace doskonale znajace jezyk polski osiagajg w badaniu
odczyty?vama mowy z ust wyniki w granicach 20% percepcji podawanego tekstu.
Analizujac powyzsze dane, mozna zauwazy¢, ze podobny poziom percepcji
osiagnety badane dzieci rehabilitowane metoda fonogestéw w probie odczytywania
z'ust stéw sztucznych. Wynika z tego, ze opierajac si¢ na samym tylko odczytywa-
niu z ust, uczniowie ci nie osiggaja wymaganego dla zrozumienia tredci poziomu
percepcji (50%). Pamigtac nalezy, ze jest to poziom wystarczajacy dla odbioru tres-
ci .znanych. Z drugiej zas strony okazuje sie, ze umiej¢nosé odezytywania z ust
dzieci te opanowaty w stopniu maksymalnym, tzn, potrafily odczytaé tyle infor-
macji, ile dostarcza wizualna strona mowy. '
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Podsumowujac analizg tego zestawienia liczb, mozna stwierdzi¢, iZ uczniowie
rehabilitowani metoda fonogestow przez trzy lata reprezentuja poziom umiejetnos-
ci odczytywania mowy z ust na tyle wysoki, aby swobodnie rozpoznawac
pojedyncze czastki wypowiedzi (sylaby) i aby moc si¢ komunikowaé z osobami
styszacymi (wyrazy i zdania). Nie jest to jednak poziom na tyle wysoki, aby wystar-
czal do percypowania nowych tresci. Nauczania nie mozna jeszcze na tym etapie
opiera¢ wylacznie na odczytywaniu z ust.

Uczniowie korzystajacy z jezyka migowego, jak si¢ okazuje, nie sa
przyzwyczajeni do odczytywania mowy z ust. To Zrédto informacji wydaje si¢

- dla nich redundantne w zestawieniu z informacjami plynacymi ze znakéw jezyka

migowego.

W odniesieniu do powyzszej interpretacji wynikéw nalezy jeszcze raz pod-
kresli¢, ze celem przeprowadzonych badan bylo wylacznie sprawdzenie umiejgt-
nosci odczytywania z ust przez uczniéw rehabilitowanych réznymi metodami. Jest
to zaledwie niewielki wycinek umiej¢tnosci i procesow sktadajacych si¢ na ztozone
zagadnienie, jakim jest ksztalcenie jezyka dzieci niestyszacych. Wyniki osiggniete
przez uczniéw korzystajacych z jezyka migowego dowodza jedynie faktu, ze
uczniowie ci nie opanowali umiejetnoéci odczytywania mowy z ust w procesie
komunikacji z otoczeniem. Jednakze dane te nie wskazuja w zaden spos6b na to,
jak ci sami uczniowie sg sprawni, jesli chodzi o komunikacj¢ w jezyku migowym,
zasob pojeé czy postepy w nauce. Jezyk migowy nie zamyka drogi intelektualnego
rozwoju dziecka, a przez swoja naturalno$c¢ i dostgpnosé sprzyja rdwniez rozwo-
jowi komunikacyjnemu, wymianie my$li i doswiadczen. Nie jest jednak srodkiem,
poprzez ktéry dzieci niestyszace moglyby opanowacé jezyk polski.

Poréwnujac wyniki osiagnigte przez dwie grupy uczniéw rehabilitowanych
metodami oralnymi, z czego jedna w procesie nauczania korzysta ze wspomagania,
jakie stanowia fonogesty, a druga grupa opiera si¢ wylacznie na odczytywaniu
mowy z ust, mozna sformulowaé nastgpujace twierdzenia:

— Uczniowie rehabilitowani metoda fonogestow wykazali si¢ lepsza umiejgt-
nosdcig odczytywania z ust bez wspomagania pojedynczych czastek wizualnych,
sylab i wyrazow w stosunku do uczniéw rehabilitowanych metodami tradycyjnymi.
Nie sa to jednak réznice istotne statystycznie.

— W prébie odczytywania z ust zdan uczniowie rehabilitowani z zastosowaniem
fonogestow wykazali si¢ znacznie wyzsza sprawnoscia niz uczniowie rehabili-
towani w spos6b tradycyjny. Jest to roznica istotna statystycznie na poziomie
istotnosci a = 0,02.

— W prébie odczytywania z ust sztucznych stéw uczniowie z grupy I osiaggneli
wynik prawie dwukrotnie lepszy niz uczniowie z grupy IIL
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Tab. 2. Poréwnanie wynikéw sprawdzianu wzrokowej percepcji sygnatéw Jjezykowych uzyskanych
przez uczniéw rghabilitowanych z zastosowaniem fonogestéw (grupa I) i ucznidw rehabilitowanych
metodami oralnymi (grupa III) w badaniu bez zastosowania $rodkéw wspomagajacych

i przypisywaé im sens, a zatem sprzyjaja ksztatceniu umiej¢tnosci odczytywania
wypowiedzi z ust. Alfabet palcowy dostarcza natomiast tylko informacji o podziale
na takie elementy, ktére daja si¢ zapisaé¢ przy uzyciu liter. Dlatego uczniowie
doskonale zapisuja krétkie, wydzielone fragmenty ciagu fonicznego (czastki wi-
zualne i sylaby), nie potrafig natomiast zapamieta¢ dtugich ciagéw liter, podzieli¢

“ich na wyrazy i przypisa¢ im znaczenia, tak aby udalo si¢ zrozumie¢ zdania.

Identyfikacja glosek i dopasowywanie do nich liter sa tak absorbujace, Zze rozumie-
nie zdan jest juz nieosiagalne. Nalezy mocno podkresli¢, ze trudnos$¢ w odbiorze nie
polega bynajmniej na nierozpoznawaniu badz braku znajomosci znakoéw palcowki

Tab. 3. Poréwnanie wynikéw sprawdzianu wzrokowe] percepcji sygnatéw jgzykowych uzyskanych
przez uczniéw rehabilitowanych z zastosowaniem jezyka migowego (grupa II) i ucznidw rehabili-
towanych metodami oralnymi (grupa I1I), w badaniu bez zastosowania srodkow wspomagajacych

Grupa [
| Conts s i Gripa IH N
(rodzaj proby) = (=15 (Nl t
! % S.D. X S.D.
L C_zqstkl 63,36 6,5 57,63 9,24
wizualne (88%) (9,02%) (80,04%) (12,83%) 1,68
II. Sylaby 42,90 8,46 35,45 8,45
otwarte (71,5%) (11,75%) | (59,08%) | ( 14,08%) 2,06
III. Wyrazy 24,09 4,96 21,09 5,24
(80,3%) (16,53%) (70,3%) 17 ,46"/ 1
IV. Zdania 11,09 4,31 6,09 ( 4’18 . -
(61,61%) | (23,94%) (33,83%) (22,66%) | 2,57*
V. Sztuczne 3,81 4,71 2 2,28 ,
stowa (19,05%) | (23,55%) (10%) (11,4%) 1,07

* Wyniki istotne statystycznie na poziomie a. = (,02.

Z'powyzszych zestawieni wynika, ze stosowanie fonogestéw Jako metody wspo-
magajace] ()_dczytywanie z ust w procesie dydaktycznym sprzyja ksztatceniu tej
umiej¢tnodei. Dzieci potrafia lepiej odczytywaé mowe z ust w sytuacjach nowych
w kontaktach z osobami nie stosujacymi fonogestéw niz dzieci, ktére kszta{’com;
sa metodami tradycyjnymi.

Z k_olejnego zestawienia wynika, Zze mimo iz dzieci ksztalcone metodami
tradycyjnymi odczytuja mowe z ust stabiej niz uczniowie rehabilitowani z za-
stosowzjtnfe}ll fonogestéw, to i tak jest to poziom ZNnaczaco wyzszy w poréwnaniu
zZ uczrnaml' korzystajacymi z jezyka migowego. Roéznica wynikéw jest istotna
statystycznie na poziomie o = 0,001.

. Nawigzujac do powyzszych wynikéw i nie negujac wielkiej wartosci jezyka
migowego dla komunikacji os6b niestyszacych oraz jego przydatnosci do celéw
poz.nz.awczych, mozna stwierdzi¢, ze korzystanie z niego nie sprzyja ksztalceniu
umiejetnosci odezytywania mowy z ust.

Nastqpnp poréwnanie przedstawione w tab. 4 wykazuje, jak efektywne jest
.zast(?so‘_,vame srodkéw wspomagajacych odczytywanie z ust, jakimi sa fonogesty
iza jakl‘ uchodzi alfabet palcowy. Badanie to zostato przeprowadzone w podobny
sposdb, jak poprzednie, z tym ze podany materiat Jjezykowy byt wspomagany przez
alfabet palcowy i fonogesty.

Ja%( si¢ okazuje, palcowka jest efektywnym Srodkiem wspomagajacym, jezeli
chodzi o odczytywanie z ust krétkich czastek wizualnych i sylab. Wyr’azy sa

czytelne tylko czgéciowo. Zdania okazaly sie zupehie nieczytelne. Réznice miedzy -

badanymi g'nlipami I 11T w prébie odezytywania wyrazow, zdan i sztucznych stow
sg znaczne i 1s.totne statycznie na poziomie o = 0,001. Wynika to z tego, iz fono-
gesty pomagaja rozpoznawal wszystkie znaczace jednostki strumienia mowy

» Grupa I Grupa IIT
(ot poty) [——CLTID e t
X S.D. X S.D.
I. Czastki 38,09 11,22 57,63 9,24
wizualne (52,90%) | (15,58%) | (80,04%) | (12,93%) | 4,46*
11. Sylaby 11,90 4,41 35,45 8,45
otwarte (19,83%) (7,35%) | (59,08%) | (14,08%) | 82*
1I1. Wyrazy 3 4,04 21,09 5,24
(10%) (13,46%) | (70,3%) | (17,46%) | 11,45*
IV. Zdania 0 0 6,09 4,8
(33,83%) | (22,66%)
V. Wyrazy 0 0 2 2,28
sztuczne (10%) (11,4%)

* Wyniki istotne statystycznie na poziomie o = 0,001.

Tab. 4. Poréwnanie wynikéw sprawdzianu wzrokowej percepcji sygnatow jezykowych uzyskanych
przez uczniéw rehabilitowanych z zastosowaniem fonogestow (grupa I) i ucznidéw rehabilitowanych

z zastosowaniem jezyka migowego (grupa II) w badaniu z zastosowaniem srodkow
wspomagajacych odczytywanie z ust

- Grupa I Grupa II
CZQSF testu N=11) (N=11) t
(rodzaj préby) x SD. X SD.
1. Czastki 71,63 1,2 68,36 3,04
wizualne (99,48%) | (1,66%) (94,94%) | (4,22%) 1,46
II. Sylaby 57,63 1,65 54,45 3,8
otwarte (97,05%) | (2,75%) (90,75%) | (6,33%) 2,56
1I. Wyrazy 28,81 1,51 10,81 7,16
(96, 03%) | (5,03%) (36,03%) | (23,86%) | 8,18*
IV. Zdania 17.27 1,17 0 0
(95,94%) (6,5%)
V. Sztuczne 1792 2,36 8,72 4,12
stowa (88,6%) (11,8%) (43,6%) (20,6%) 6,3*

* Wyniki istotne statystycznie na poziomie o = 0,001.




32 Kazimiera Krakowiak, Justyna Leszka

Efekty wykorzystywania fonogestow w procesie formowania jezyka dzieci ... 33

(wszak ci sami uczniowie na ogdl poprawnie odczytywali pojedyncze czastki
i sylaby), lecz na tym, iz bardzo trudno jest zapamietaé tak dhugi ciag, a takze
dokonywa¢ na nim takich operacji, jak scalanie glosek Iub liter w wyrazy,
a wyrazéw w zdanie.

Wyjasnienie tego zjawiska wymaga zrozumienia faktu, ze z fonogestami méwi
si¢ plynnie, w naturalnym tempie, z zachowaniem zasad prozodii, nie oddzielajac
poszczegllnych czastek, co pozwala na wykorzystanie cech diakrytycznych
.(dystynktywnych i delimitacyjnych) strumienia mowy: poszczegolne frazy
1 wyrazy s3 uchwytne dzigki organizacji czasowej zdania, rytmowi i rozkladowi
akcenté}v. W przypadku alfabetu palcowego, jezeli pokazuje si¢ poszczegélne litery
W tempie méwienia, jest ono zbyt szybkie, co uniemozliwia dokiadna percepcje
poszczegolnych elementdw i jednoczesne scalanie ich w wyrazy i zdania. Wskazuje
na to wynik zerowy, jaki otrzymali uczniowie z grupy II w prébie odczytywania
zdan. Podstawowa jednostka procesu komunikacji, jakg jest zdanie, okazuje sie
zbyt dtugim ciagiem do przekazywania alfabetem palcowym,

Tab. 5. Poré\fvnanie wyln.ikéw sprawdzianu wzrokowej percepcji sygnatéw Jjezykowych uzyskanych
przez ucznidw rehabilitowanych z zastosowaniem fonogestéw (grupa I) w badaniu ze wspoma-
ganiem odczytywania mowy z ust i uczniéw rehabilitowanych metodami oralnymi (grupa III)

) Grupa |
Czeséé testu (N =p1 1 ((E;Iuge; IIH
(rodzaj proby) = ) L
‘ X S.D. X S.D.
I. C.zqstki 71,63 1,2 57,63 9,24
wizualne (99,48%) (1,66%) (80,04%) | (12,83%) | 4,26*
II. Sylaby 57,63 1,65 35,45 8,45
otwarte (96,05%) (2,75%) (59,08%) |(14,08%) | 8,09*
[II. Wyrazy 28,81 1,51 21,09 5,24
: (96,03%) (5,03%) (70,3%) | (17,46%)| 6,17*
IV. Zdania 1727 1,17 6,09 4.8
(95,94%) (6,5%) (33,83%) | (22,66%) | 7,42*
V. Sztuczne 1792 2,36 2 2,28
stowa (88,6%) {11,8%) (10%) (11,4%) | 10.08*

* Wyniki istotne statystycznie na poziomie a = 0,001.

Powyzsze zestawienie obrazuje, jaka korzysé dajg uczniom w procesie dydak-
tycznym metody oralne: tradycyjna metoda oralna i wspomagana fonogestami.
Innymi stowy, jak duzo uczniowie sq w stanie odebra¢ i przyswoic sobie ze stow
nauczyciela.

Uczniowie korzystajacy z fonogestow percypuja ponad 95% wypowiedzi
(proba czastek wizualnych, sylab otwartych, wyrazéw i zdan), a nalezy pamigtad
ze osoby styszace identyfikuja whasciwie 97-98% elementdw wypowiedzi przy;
wysokiej jakosci dzwieku hi-fi, Mozna wigc uznaé, ze uczniowie ci osiagneli

wysoce zadowalajacy poziom umiejetno$ci odczytywania z ust wypowiedzi wspo-
maganych fonogestami. Uczniowie ksztalceni w sposob tradycyjny odczytujg
wypowiedzi znacznie stabiej. W probie zdan, czyli podstawowym sktadniku
procesu komunikacji, réznica ta wynosi ponad 62% 1 jest istotna statystycznie
na poziomie o = 0,001. Takie liczby nie wymagaja komentarza.

Ciekawa jest sytuacja zdobywania przez te dzieci nowych wiadomoéci, czyli
odczytywania z ust nauczyciela tresci dopiero wprowadzonych — sytuacje te
obrazuje proba sztucznych stéw. Uczniowie ksztatceni w sposéb tradycyjny maja
niewielkie szanse na przyswojenie sobie nowych tresci wylacznie na podstawie
odczytywania z ust. Natomiast uczniowie z grupy I osiagneli wysoki poziom per-
cepcji wystarczajacy do odbioru informacji, przyswojenia sobie pojec i utworzenia
wzorcow fonologicznych wyrazow w umysle.

Na zauwazenie zashuguje w tym poréwnaniu warto$¢ odchylenia standardo-
wego dla poszczegolnych wynikoéw. W grupie dzieci korzystajacych z fonogestow
wartosci te sa niskie, co $wiadczy o tym, Zze badani uczniowie osiagali wysokie,
zblizone do siebie wyniki. Na tej podstawie mozna wysnu¢ wniosek, iz wszystkie
dzieci w badanej grupie opanowaly odczytywanie z ust z fonogestami na zblizonym
poziomie. Jak w kazdej grupie, badane byly dzieci o bardzo réznych indywidual-
nych zdolnosciach, o réznej umiejetnosci koncentracji uwagi, wreszcie réznym
stopniu opanowania jezyka polskiego. Jednakze wszystkie te dzieci doskonale
odczytywaly mowe z ust korzystajac z fonogestow. ;

Odchylenia standardowe dla wynikéw osiagnietych przez dzieci rehabilitowane
w sposob tradycyjny sa duze, co oznacza, iz na $redni wynik uzyskany przez te
grupe mialy znaczacy wplyw jednostkowe wysokie wyniki. Innymi stowy, wyniki
osiggnigte przez uczniow z Krakowa byly bardzo zréznicowane, dalekie od wyrdw-
nanego poziomu. Potwierdza to tezg, ze stosowanie fonogestow wyréwnuje szanse
dzieci na opanowanie tej trudnej sztuki. Uczniowie pozbawieni wspomagania beda
mieli mozliwos¢ opanowania jezyka polskiego na tyle, na ile pozwala im indywi-
dualna sprawno$¢ w zakresie wzrokowej percepcji sygnalow mowy.

Analiza przedstawiona w tabeli pokazuje, jaka korzy$¢ maja uczniowie ze
stosowania w procesie dydaktycznym fonogestéw. Wyniki w niej przedstawione
uzyskali uczniowie rehabilitowani ta metoda w badaniu pierwszym (samo tylko
odczytywanie z ust) i w badaniu drugim, kiedy to material jezykowy wspomagany
byl fonogestami.

Analizujac powyzsze zestawienie, mozna zauwazy¢ nastgpujace prawidto-
wosci:

— Uczniowie w wysokim stopniu opanowali umiej¢tnos$é odczytywania z ust,
bez wspomagania, krotkich czastek wizualnych, sylab i wyrazéw, jednakze duze
wartosci odchylen standartowych wskazuja na to, iz zdolno$¢ odczytywania z ust
w badanej grupie jest zr6Zznicowana.
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Tab. 6. Porownanic wynikow sprawdzianu wzrokowej percepcji sygnaléw jezykowych przez dzieci
rehabilitowane z zastosowaniem fonogestéw w badaniu I — bez uzycia srodkéw wspomagajacych
odczytywanie z ust i w badaniu II - przy uzyciu fonogestow

Caesé testu ; .Ba'da;lie 1 ' Badanie II
(rodzaj proby) (bez ;zyma onosegt.ow) (z UZ?_(Ciem fonog;sge.)w) t
L. Czastki 63,63 6,5 71,63 1,2
wizualne (88%) (9,02%) (99,48%) | (1,66%) | 4,89*
II. Sylaby 42,90 8,46 57,63 1,65
otwarte (1L,5%) | (11,75%) | (96,05%) | (2,75%) | 5,75*
III. Wyrazy 24,09 4,96 28,81 1,51
(803%) | (16,53%) | (96,03%) | (5,03%) | 3,06*
1V. Zdania 11,09 4,31 17,27 L17
(61,61%) | (23,94%) | (95,94%) (6,5%) 4,68*
V. Sztuczne 3,81 4,71 17,72 2,36
stowa (19,05%) | (23,55%) (88,6%) (11,8%) | 5,47*

* Wyniki istotne statystycznie na poziomie o = 0,001.

~ W prébie odczytywania z ust zdan (bez fonogestéw) uczniowie ci uzyskali
61,61% percepcji, co oznacza poziom wystarczajacy do zrozumienia bardzo dobrze
znanego tekstu przez osoby doskonale wladajace jezykiem (odniesienie do wartos-
ci 50% percepcji). Nalezy jednak pamietaé, ze badani uczniowie nie sg przecigtny-
mi uzytkownikami jezyka, lecz poznaja go z opéznieniem w stosunku do normy
wickowej, W spos6b zaprogramowany, a ich umiejetnosci jezykowe sg jeszcze
nieduze i fragmentaryczne. Aby dobrze zrozumieé wypowiedzi do nich kierowane,
potrzebuja wigkszej precyzji odbioru.

— Taka zrozumiatos¢ wykazuja dla tych uczniéw zdania wspomagane fonoges-
tami (95,94%). Wynik ten pozwala na wysnucie wniosku, iz taki jest poziom per-
cepcji jezyka przez badane dzieci w typowej dla nich sytuacji komunikacyjnej,
tj. w kontaktach z nauczycielem badz kolegami stosujacymi fonogesty, kiedy
przedmiotem komunikacji s tresci znane i bliskie dzieciom.

— Ostatnia préba — odczytywania z ust sztucznych stéw pozwala zrozumied,
jakie s mozliwosci percepcji nowych tresci przez uczniéw niestyszacych, czyli
w typowej sytuacji lekcyjnej, kiedy to nauczyciel wprowadza nowe pojecia i za-
gadnienia. Samo tylko odczytywanie z ust okazuje sie niewystarczajace, aby ode-
bra¢ w sposob wlasciwy nowe tresci. Natomiast w badaniu z fonogestami ten sam
material jezykowy zostal odczytany na poziomie wysoce zadowalajacym, co $wiad-
czy o duzej przydatno$ci fonogestéw stosowanych w procesie dydaktycznym.

— Wszystkie przedstawione réznice sg istotne statystycznie na poziomie
a = 0,001, co oznacza mozliwosé wystapienia innego wyniku w jednym przypadku
na tysiac.

*

W podsumowaniu analizy przedstawionych badan mozna stwierdzi¢, iz dostgp
do znakéw jezykowych od strony nosnika tresci, czyli ciagu fonicznego sygnatow
mowy, jest w duzym stopniu zalezny od stosowanej metody. Unaocznienie wielkos-
ci réznic w postaci wykresu graficznego pozwala na sformulowanie ostatecznych
wnioskdw. Przedstawimy je w postaci czterech wykresow.
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Wykres 1. Poréwnanie umiejetnodci odczytywania z ust zdanf przez trzy grupy
dzieci rehabilitowanych z zastosowaniem réznych metod (na postawie
badania bez uzywania §rodkéw wspomagajacych)

Wykres wyraznie unaocznia fakt, ze tylko dzieci korzystajace z fonogestow sa
w stanie odbiera¢ wypowiadane zdania na tyle sprawnie, ze pozwala to im rozumie¢
tre$¢ informacji znanych, czesto powtarzanych w sytuacjach zyciowych. Badane
dzieci ksztalcone metods oralng moga zrozumie¢ jedynie strzgpki wypowiedzi.
Natomiast badane dzieci uzywajace jezyka migowego zupehie nie odbierajg droga
wzrokowa wypowiedzi w jezyku polskim.
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Wykres 2. Poréwnanie umiejetnosci odezytywania z ust sztucznych wyrazow
przez trzy grupy dzieci rehabilitowanych z zastosowaniem réznych metod
(na podstawie badania bez uzywania srodkéw wspomagajacych)
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Wykres 2 unaocznia fakt, ze wzrokowa percepcja nowego materiatu stowni-
kowego jest bardzo trudna dla wszystkich 0s6b z uszkodzeniami shuchu. Nawet
dzieciom, ktére w ciagu trzech lat korzystaty z fonogestéw, udaje sie odczytac tylko
19% nowych stow, co jest niewystarczajace. Na uwage zastuguje fakt, ze jest to jed-
nak wynik bliski maksymalnemu poziomowi mozliwosci ludzkich w tej dziedzinie.
Warto uswiadomié¢ sobie konsekwencje tego faktu. Uczenie si¢ w tych warunkach

Jjezyka (nowego stownictwa i nowych pojec) jest niemozliwe.
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Wykr.efs 3. Poréwnanie umiejgtnoéci odezytywania z ust zdan przez trzy grupy dzieci
rehabilitowanych z zastosowaniem réznych metod (w badaniu z uzywaniem srodkow
wspomagajacych przez dzieci nauczone korzystania z nich)

. Wykres 3 uwidacznia fakt, ze korzystanie z fonogestéw daje dzieciom z glebo-
kupi uszkodzeniami shuchu szanse odbierania zdan wypowiadanych w jezyku pol-
skim w sposéb dokiadny i precyzyjny, na poziomie zblizonym do idealnego. Takiej
szansy nie otrzymuja od swoich nauczycieli dzieci ksztalcone metoda oralna
1z zastosowaniem jezyka migowego. Nalezy podkresli¢, ze mimo réznicy wyni-
kéw, l?tf’)ra pozornie $wiadczy na korzysé¢ dzieci z grupy oralnej, dzieci migajace
sa mniej zag’roz?ne w rozwoju psychicznym, bo one przeciez rozwijaja swoj jezyk
migowy, ktory jest Jjezykiem otwartym i pozwala zaspokaja¢ wigkszo$é potrzeb
ludzkich. Natomiast dzieci pozostajace wylacznie w Srodowisku méwiacym majg
dostep do zredukowanej postaci jezyka, nie sa wiec w stanie rozwija¢ wrodzonych
zdolnosci lingwistycznych i sa skazane na ograniczone poznanie jezyka polskiego

- -nie jako systemu otwartego, ale tylko kodu zredukowanego do wyrazen o naj-
wigkszej randze frekwencyjne;.
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Wikres 4. Poréwnanie umiejetnosci odezytywania z ust sztucznych stow przez trzy
grupy dzieci rehabilitowanych z zastosowaniem réznych metod (w badaniu z uzywaniem
srodkdw wspomagajacych przez dzieci nauczone korzystania z nich)

Wykres 4 wskazuje na stusznos¢ wnioskéw sformutowanych wezesniej. Nowe
stowa sa dostgpne w stopniu zadowalajacym tylko dla dzieci korzystajacych z fono-
gestow. Uzywanie alfabetu palcowego pozwala uchwyci¢ i zachowaé w pamigci
tak, aby moéc zapisaé, tylko 20% nowego materiatu jezykowego, a metoda oralna
daj¢ szanse rozpoznania i zapisania tylko 10% nowych wyrazow.
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Wykres 5. Por6wnanie wynikéw sprawdzianu wzrokowej percepcji
sygnaloéw mowy przez dzieci korzystajace z fonogestow
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Tab. 7. Charakterystyka uczniow — zestawienie informacji

Informacja

Liczba 0séb

Grupal

Grupa Il

Grupa [II

Liczba 0s6b objetych badaniem

Wiek badanych oséb:
)89 fat
b) 9-10 lat
c) 10-11 lat
d) 11-12 lat
€) 12-13 lat

-0 w» Wk

= s B T N

LS R - LY T

Pled:
a) chlopey
b) dziewczynki

a)lll
by IV

Stopieit uszkodzenia:
a) glebokie

Glusi w rodzinie:

a) matka

b) ojeiec

) rodzenstwo
d) nikt

Cazas otrzymania aparatu shuchowego:
a) w pierwszym roku zycia
b) w drugim roku Zycia

©) w trzecim roku zycia

d) w czwartym roku zycia
€) w piatym roku zycia

Wow oW oo

- W AN e

S Y

a) dom rodzinny
b) intemat

Miejsce zamieszkania dziecka w czasie nauki w szkole:

Pochodzenie spolecane:

a) chlopskie

b) robatnicze
<) inteligenckie

Przyczyny ghuchoty:
a) dziedziczne
b) choroba

¢) urazy mechaniczne

Ostatni wykres (5) réwniez unaocznia bardzo wazne fakty. Dzieci korzystajace
z fonogestéw osiagaja po trzech latach edukacji umiejgtno$¢ precyzyjnego roz-
poznawania krétkich elementéw jezykowych bez fonogestéw. Umiejgtnos¢ ta jest
wystarczajaca do porozumiewania si¢ w typowych sytuacjach zyciowych i do
zaspokajania dzieki temu podstawowych potrzeb psychicznych. Jesli chcemy
zapewnié¢ im pelny rozwoj jezyka i warunki do dalszego ksztalcenia sig, konieczne
jest systematyczne stosowanie fonogestéw az do czasu, gdy beda osiaga¢ wyrow-
nane wyniki we wszystkich pigciu probach.

sk

W zakonczeniu niniejszych rozwazan mozna zamiesci¢ dwie — naszym zdaniem
najwazniejsze — tezy:

1. Skuteczno$¢ stosowania fonogestow potwierdzona w pedagogice weryfikuje
w sposdb wysoce zadowalajacy i klarowny ogdlna lingwistyczng teori¢ dotyczaca
ontologii znaku jezykowego oraz podstawowe tezy psycholingwistyki ogolne;
i rozwojowe] dotyczace psychologicznej realnosci fonemu [zob. tez: Krakowiak
1995].

2. Przedstawione wyniki badaf i wynikajace z nich wnioski powinny by¢
uznane za wazne przestanki do programowania edukacji osob niestyszacych
w Polsce przez wladze oswiatowe, szkoly wyzsze ksztalcace nauczycieli, dyrek-
toréw szkot specjalnych oraz integracyjnych, a takze przez audiologoéw, audio-
protetykéw i logoped6w, a przede wszystkim przez rodzicow dzieci z glebokimi
uszkodzeniami stuchu.
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