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Streszczenie

W nauczaniu i wychowywaniu dzieci gtuchych wystepuja dwie gtowne tendencje. Pierwsza
skierowana jest na rozwijanie rozumienia i postugiwanie si¢ jezykiem oralnym, druga zakltada
dominacje jezyka migowego.

W artykule przedstawiono wady i zalety obydwu systemow jezykowych. Najwazniejsze jest
jednak, aby szkola dostosowywala swoje metody do potrzeb uczniow, ktorzy do niej uczeszczaja.
Zdaniem autora wazna jest edukacja dwujezyczna, umozliwiajaca dostep dziecku do jezyka
migowego oraz do jezyka méwionego i pisanego.

Summary

In teaching and education of deaf children we can actually discover two main tendencies, First is
involved with the developing of understanding process and use of oral language. Second is based on
the domination of sign language.

In this paper are presented the positive as well as negative effect of implementation ill these two
linguistic systems. However for the academic achievements, most important is the adaptation of cur-
riculum and methods of teaching to the needs of pupils. According to the experiences described by
author, the acces to the both languages (sign and oral) based on the bilingual model of teaching and
education is the best way for the deaf children, In this approach they can to acquire the writting and
reading skills more ease than in the model based exclusively on the oral language.
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Kazda zorganizowana grupa spoleczna, ktéra zajmuje sie edukacja
i nauczaniem miodziezy, czyni to zgodnie z ustanowionymi gtéwnymi zatozeniami
— wartosciami, jakie pragnie przekazaé, aby uksztaltowaé przyszlego obywatela
odpowiadajacego konkretnym oczekiwaniom. Dlatego tez nasze placdwki
wychowawcze, szkolne i pozaszkolne wyznaczaja sobie szeroki zakres celow,
takich jak np.: rozwijanie pojecia tolerancji w stosunkach migdzyludzkich,
osigganie samodzielnosci, akceptowanie i przestrzeganie regul zycia w spoleczen-
stwie, zdobywanie kompetencji, wiedzy i umiejetnosci, wszystkich elementéw
pozwalajacych m.in. na rozwinigcie wspélnych mechanizmoéw solidarnosci,
umozliwiajacych wszystkim uczestniczenie w powszechnym dobrobycie.
W formutowanych na ten temat pogladach stwierdza si¢ oczywiscie znaczne
rdznice, w zaleznosci od typu spoleczenistwa, epoki historycznej, nie zapominajac
o wplywie warunkéw geopolitycznych. Pojecie obywatelstwa, ktore faczy
W pewnym sensic poprzednie koncepcje, moze byé zupelnie inaczej pojmowane
w jednym spoleczefstwie niz w drugim.

Te gtowne zasady znajduja odbicie w konkretnych celach, osigganych
w bardziej lub mniej zdecydowany sposéb przez instytucje wychowawcze,
spotykajace si¢ z aprobata wiekszosci rodzicow i wychowawcdw., W ramach
specjalistycznej edukacji dzieci i mlodziezy gluchej urzeczywistniane sg te same
cele, a do nich dochodzg cele szczegolne, ktérych osiagnigeie uwarunkowane jest
ustanowieniem specyficznych struktur, $rodkéw i metod.

W ewolucji edukacji i szkolnictwa dziecka gluchego, podejmujac ryzyko
pewnego uproszczenia, myslg, ze mozna rozrézni¢ dwie gléwne tendencje, dwa
duze ruchy.

Eiemszy z nich skierowany jest bardziej na rozwijanie zrozumienia i postugi-
wania si¢ j¢zykiem oralnym, uwazanym za jedna z najistotniejszych cech rodzaju
ludzkiego. Ruch ten wykorzystuje metody edukacji oralnej, wedtug ktorych jezyk,
Jakiego dziecko z uposledzeniem shuchu musi sie nauczy¢, jest jego jedynym
Jjezykiem, bedac jednoczednie jezykiem oficjalnym danego kraju czy regionu.

_Ta koncepcja wychowawcza pozwolita na wypracowanie 1 rozwijanie sie
najrozniejszych podej$é pedagogicznych zaleznie od epok historycznych,
regiondw, podejs¢ zwigzanych niekiedy ze stosowaniem przymusu wobec dzieci az
do metod opierajacych sie na poszanowaniu ich rozwoju. Wérdd nich godna
wspomnienia jest metoda werbalno-tonalna, ktéra jest metody bardzo ustruktury-
zowana 1 ktora, mimo iz to nie zawsze bylo zrozumiane, poprzez swoje propozycje
zardwno teoretyczne, jak i wychowawcze okazuje szacunek wobec osoby gtuche;j,
ufajac w zdolnos¢ dziecka z uposledzeniem stuchu do skonstruowania Jezyka do
wykorzystania nabytej wiedzy, wlasnej osobowosci w ramach koncepcji, ktorg
mozna by okresli¢ jako audiooralna.

Ruch ten doprowadzit do rozwoju struktur szkolnych, ktére na poczatku byty
wzglednie zamknigte, co mozna bylo wyttumaczyé okolicznogciami historycznymi
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i warunkami zycia, a nastepnie coraz bardziej otwartymi na §wiat styszacych. W la-
tach sze$édziesiatych nastapil rozwdj pojecia integracji; postgp metod wychowaw-
czych w polaczeniu z postgpem technicznym w dziedzinie protez, utworzenie
zawodu logopedy (zapewniajacego pozainstytucjonalng pomoc dzieciom)
umozliwiaty nauczanie coraz wiekszej liczby dzieci i mtodziezy z uposledzeniem
stuchowym w szkolnictwie zwyklym.

Chciatbym podkresli¢, Ze ta tendencja integracyjnego wychowywania dziecka
ma swoje zrdédto w oralnej koncepcji edukacyjnej, ktadacej nacisk na umieszczanie
dziecka w $rodowisku styszacych w celu utatwiania komunikacji i rozwoju jezyka
moéwionego, bgdacego jezykiem powszechnym. Mamy tu do czynienia z pozy-
tywng teorig rozwijajacg szczegolne cele edukacji i nauczania do tego stopnia, ze
wlasnie w tamtych czasach doszlo do wypracowania zupemie nowych struktur,
wérod ktérych jedna z pierwszych realizujacych te zadania jest nasza Ecole
Intégrée.

W niektérych krajach struktury integracyjne zostaty rozszerzone na caly system
szkolnictwa dzieci z upo$ledzeniem stuchu. Nie nalezy zapominac, ze, poczawszy
od lat osiemdziesiatych, coraz bardziej popularne stawaly si¢ rowniez niewerbalne
sposoby komunikowania si¢ (LPC, Francuski Jgzyk Migowy).

W drugim ruchu — psychologiczno-socjologicznym — osoba ghicha jest przede
wszystkim uwazana za cztonka wspélnoty guchych. Tak jak kazde spoteczenstwo,
kazda wspdlnota ludzka, ta mniejszosciowa grupa rozwingta wlasne struktury,
rozwija odrgbny jezyk, zwany jezykiem migowym, oraz swoja specyficzng kulturg.
Osoba glucha, a wigc rowniez ghuche dziecko, nawet takie, ktére ma styszacych
rodzicow, ksztattuje wiasng osobowosé, odkrywa i porzadkuje $wiat, ukiada swoje
zwiazki z innymi jak ghuchy, majacy szczegdlny typ psychiki oraz szczegodlne rela-
cje w stosunku do grup, do ktérej nalezy niejako z urzegdu, nie negujac jednak swej
przynaleznosci do ogétu spoleczenstwa.

Ruch ten doprowadzit do stwierdzenia, ze uzywanie jezyka znakéw oraz czgsty
kontakt z gluchymi dorostymi sg najwazniejszymi warunkami prawidtowego
wychowania gluchego dziecka. Z powyzszego stwierdzenia wynikaja rozmaite
podejscia wychowawcze: niektére z nich klada glownie nacisk na uzywanie jezyka
migowego, podczas gdy jezyk narodowy jest nauczany jedynie w jego formie
pisanej; inne dopuszczaja wspotistnienie jezyka migowego i mowionego jezyka
narodowego. Podejscia te sa na ogdt okreslane jako ,metody dwujezyczne”. Ich
uwazna analiza dowodzi, iz, podobnie jak w edukacji dwujezycznej dzieci
styszacych, stosowane metody pedagogiczne moga przestoni¢ rézne dokonania.

Az do tego miejsca postugiwatem si¢ terminem ,,dziecko gluche”, poniewaz
opieratem si¢ na bardzo ogdlnych przestankach.

To teoretyczne pojecie stuzy ulatwieniu refleksji, mogtoby ono jednak
spowodowac rowniez jej znieksztalcenie; dziecko statystyczne, o ktérym mowi sig
w téznych teoriach, nie jest dzieckiem, ktére pedagog spotyka w terenie. My,
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doroéli wychowawcy, mamy przed soba gluche dzieci i mtodziez, kazde z nich jest
inne poprzez swoja 0sobowos¢, swojg przesziosé, swoje doswiadczenia rodzinne
i spoteczne, swoje zdolnosci, kompetencje, motywacje, swoje mozliwosci wzgle-
dem dostgpu do jezyka, migowego czy méwionego, poprzez swoj rozwdj, swoja
gluchotg lub swoje uposledzenie stuchowe. My, dorosli wychowawcy, wyznaczamy
dzieciom, zaleznie od naszych zatozen, okreslone cele, wyrazone w programach,
projektach, odpowiadajace wiedzy, ktéra mamy na temat ewolucji ,,0gdlnej”
~dziecka”, dziecka statystycznego, wyktadamy rzeczy, ktérych nalezy sie uczyc,
nauczamy.

Ale kogo nauczamy? Kazde dziecko, ktdre rozpoczyna swojq edukacje, ktore
zaczyna chodzi¢ do szkoly, ma jaka$ przeszios¢ rodzinng i spoteczna, przeszlosé
zwiqzanqz‘ porozumiewaniem sig, ta przeszto$é byla dla niego mniej lub bardziej
korzystna i od samego poczatku przeszlo$¢ ta warunkuje jego nauke, bo istotnie
chodzi tu o proces nauczania. Cokolwiek zaproponujemy dziecku, bez wzgledu na
sposob, w jaki to zrobimy, to ono jest podmiotem procesu nauczania i ono odkrywa
si¢ w zastosowanej strukturze edukacyjnej. Dziecko nie zachowuje si¢ jak bierny
konsument wobec tego, co przynosi mu dorosly (a jesli by tak bylo, to bylby to
powdd do niepokoju), reaguje ono zgodnie z samym soba w zaleznosci od tego, co
sobie juz przyswoito lub nie z wlasnego otoczenia, buduje wlasna naukg poprzez
interakgje, ktore utrzymuje z innymi ludzmi: dorostymi i dzie¢mi.

Szkota, a w szczegdlnosci szkota specjalna, musi to braé pod uwage, musi ona
bezustannie dostosowywaé swoje metody, majac na wzgledzie wielka roznorod-
nos¢ ucznidw, ktérzy do niej uczeszczaja. Kazdy wychowawca (nauczyciel, logope-
da) doskonale wie, gdyz zyje tym na co dzien, do jakiego stopnia to indywidualne
podejécie do kazdego dziecka jest wazne, ale i, bardzo czesto, trudne.

Nasza codziennos¢ pokazuje, ze dostep do komunikacji, do jezyka migowego,
do jezyka mowionego moze przebiega¢ réznymi drogami, drogami, na ktorych czy-
haja niekiedy zdradliwe zasadzki; Ze dostep do czytania uzyskuje si¢ rozmaitymi
sposobami, ktérych sens nie jest dla nas zawsze zrozumialy; ze nauczanie podstaw
logiki i matematyki moze opiera¢ si¢ na najrézniejszych podejsciach itp....

. Nalezy wzia¢ pod uwage, ze nauczanie specjalne nie da sie poréwnac z zadnym
innym nauczaniem; od szkoly specjalnej wymaga sig, zeby spetnita w sposob satys-
fakcjonujacy oczekiwania dzieci oraz ich rodzin w najrozniejszych sytuacjach:

- dzieci wywodzace si¢ z roznych srodowisk spotecznych,

- rodziny oczekujace na osiagniecie konretnych celdéw ze strony szkoty,

- dzieci rozpoczynajace nauke z réznymi poziomami zdolnosei komunikowania

si¢ (niekiedy bez mozliwosci porozumienia sie),

- dzieci pochodzace najezedciej z bardzo oddalonych migjsc, co wiaze si¢

z koniecznoscig wykonywania meczacych podrézy.
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Fakty te sg dobrze znane wychowawcom, ktérzy starajg si¢ im stawi¢ czoto
w jak najlepszy sposob, uwzgledniajac mozliwosci strukturalne zar6wno w zakre-
sie personelu, jak i dostgpnych w szkole srodkow.

W zwiazku z ta kwestig chcialbym rozwina¢ temat pewnej liczby paradokséw,
z ktorymi wiaze si¢ obecnie edukacja dziecka ghuchego. Paradoksy te sg dla mnie
wyzwaniami na nadchodzace lata, czyli motorem naszych przysziych dziatan.

Pierwszym paradoksem jest wzgledna obfitos¢ srodkéw i metod, jakimi dys-
ponuja obecnie wychowawcy i rodzice w stosunku do nie tak odleglej jeszcze
epoki, w ktérej jedynym mozliwym podejsciem bylto podejscie oralistyczne; lecz
wobec tej mnogosci nasuwa mi si¢ pytanie: w jaki sposéb postgpowac, aby
zachowaé spojnosé w stosunku do dzieci? Czy mozna opanowaé¢ LPC, Francuski
Migowy, Kompletny Francuski Migowy i Kodowy, Jezyk Migowy, MV-tonowy ...
i przede wszystkim czy rzeczywiscie migdzy tymi poszczegdlnymi podejsciami
i metodami moga wystepowaé jakiekolwiek kompatybilno$ci? Czy naprawde kazdy
dorosly jest w stanie uzywaé swobodnie w stosunku do dziecka tych metod po
uprzednim zgl¢bieniu sensu kazdej z nich? Czy kazde dziecko moze wyciagnaé
korzysci z kazdej metody?

Kompatybilno§é: Jesli przyjrze¢ si¢ kazdemu z tych podej$¢ czy metod
cytowanych powyzej, nie mozna nie zauwazy¢, ze, poza aspektami technicznymi,
kazdy z nich jest nosnikiem jesli nie jakiej$ filozofii wychowania dziecka gluchego,
to przynajmniej jakiego$ bardzo dokladnie skierowanego punktu widzenia: metoda
werbalno-tonowa jest w swej koncepcji glgboko oralistyczna i nie akceptuje innych
srodkéw komunikacji niz mowa moéwiona. LPC uzupelnia czytanie wargowe.
Francuski Migany jest francuskim, do ktérego dorzuca si¢ znaki z Jezyka
Migowego, jezyk migowy jest pelnoprawnym jezykiem innym niz jezyk, ktorym
postuguje sie spoleczefistwo slyszace... Wielu wychowawcéw uwaza, ze te podejs-
cia i metody moga, w pewnej mierze, uzupelnia¢ sig lub nawet taczy¢ z korzyscig
dla rozwoju dziecka. Ten punkt widzenia, bgdacy nowym podejsciem edukacyjnym
w stosunku do dziecka gluchego, jest bardzo pozytywny, ale stanowi on jed-
noczesnie najtrudniejsza droge do przejécia. Nie wystarczy bowiem oczekiwac, az
korzystne efekty tych kombinacji potacza si¢ z soba; nalezy natomiast prowadzic
doglebna analize dotyczaca wyznaczonych celow, mozliwej kompatybilnosci
miedzy podejsciami, ktére mamy do dyspozycji, konsekwencji ich jednoczesnego
lub sukcesywnego wykorzystywania, mozliwosci ich codziennego praktykowania,
i to w oderwaniu od podstaw teoretycznych, ktére czgsto sg sprzeczne.

Dorosli: Zdolno$¢ opanowania poszczegdlnych podejs¢ i metod przez
dorostych wymaga rowniez refleksji. Nie wiem, czy zdajemy sobie w petni sprawe
z wysitku, jaki musi wykona¢ dorosly, w tym takze ,,profesjonalista”, aby przy-
swoié sobie rézne koncepcje zwigzane ze stosowanymi podejsciami i metodami
oraz zapewni¢ ich sprawne i harmonijne wykorzystanie w praktyce.

(?///?// C/’,& { '
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W tym procesie opanowywania wiedzy dorosty réwniez staje sie uczniem.
Prawidlowe nauczanie, {gczace praktyke z pojeciami teoretycznymi, na ktérych sie
ona zasadza, powinno si¢ opiera¢ na rozumieniu, analizie, stawianiu sobie pytan, na
konfrontacji nowych elementéw ze starymi, na tworzeniu osobistej syntezy.
Synteza ta powinna prowadzi¢ do giebokiego zrozumienia celow, ktorych osiggnie-
cie ma na celu kazdy ze stosowanych $rodkéw i metod, istniejacych miedzy nimi
kompatybilnosci i niekompatybilnosci oraz na opracowaniu elastycznej praktyki,
mozliwej dostosowania do potrzeb kazdego dziecka.

Dwa pytania na przyszio§é:

1. Czy wymog dotyczacy jakosci jest zrozumialy dla kazdego dorostego?
2. Czy aby ulatwi¢ jego zrozumienie, nie powinny by¢ przeprowadzone szkolenia
na temat stosowanych srodkow i metod?

Ich nakfadanie sig, zwiazane z nastepujacymi po sobie procesami nauczania, nie
moze wystarczy¢, konieczne jest ustrukturyzowanie stosowanych praktyk zaleznie
od realizowanych kombinacji.

Przykiad: Jakie aspekty, zaréwno w podstawowej teorii jak i w praktyce
werbalno-tonowej, moze ewentualnic zmodyfikowaé wprowadzenie LPC lub
Francuskiego Migowego? Ktore elementy moga sie z sobg taczy¢? Co mogg wniesé
tego typu kombinacje? Jaki wplyw na edukacje stuchows moga mie¢ metody
wizualne tak wydajne jak LPC czy znaki?...

Dzieci: Punkt widzenia dzieci, z my$la o ktérych te podejscia i metody zostaty
opracowane, powinien rowniez by¢ wzigty pod uwage: czy wszystkie z nich mogg
kO[‘Z}t’Staé W tym samym stopniu z tego, co im oferujemy, a jesli nie, to Jjakie
rozwigzania alternatywne mamy im do zaproponowania?

Inne Waine wyzwanie na przyszio$é: ponowne rozpatrzenie wyznaczonych
celow zwiazanych z integracjg i nauczaniem specjalistycznym.

Tak jak juz wezeéniej zostalo wspomniane, organizacja nauczania integra-
?yjnego byta na poczatku inicjatywa odpowiadajaca oczekiwaniom rodzicéw
1 wychowawcéw majacg na celu wykorzystanie rozwoju jezyka mowionego
poprzez codzienne uczg¢szezanie do zwyklej szkoty, pod warunkiem, Ze dziecko ma
mozliwosci konieczne do osiagnigcia wymaganego poziomu nauki. Znaczne
postepy poczynione w trakcie lat nauki, coraz lepsze protezy stuchowe,
wProlwadzanie bardzo skutecznych $rodkéw komunikacji pozwalaja wielu
dzwcw_m, nawet tym z najbardziej glebokim uposledzeniem shichu korzystaé
z mozliwosci integracyjnych. Osiagniecia te nie sa realizowane kosztem jakosci
nauczan?a specjalistycznego, jak to si¢ czesto zwyklo mowi¢, bo celem tego
nauczania nie jest doprowadzenie waskiej elity do osiagnigcia wyznaczonych
celow, lecz doprowadzenie, jak najwigkszej liczby uczniéw do czynienia postepow
i do samorealizacji, uwzgledniajac mozliwosci i sytuacje kazdego z nich.

Jeszcze raz podkreslam bardzo szeroki wachlarz sytuacji, ktéry wymaga od
szkoty wykazania sig kreatywnoscia oraz zdolnoscia ciagtego dostosowywania sie.
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Zamiast angaZzowac sie w jatowa dyskusje na temat zalet czy wad ktérego$ z oma-
wianych systeméw zajmijmy si¢ raczej dzieckiem, zobaczmy, co jest dla niego
najlepsze. Wspolnota wychowawcza (osoby odpowiedzialne, rodzice, wychowaw-
cy) powinna si¢ zmobilizowaé, aby warunki wprowadzania systemow eduka-
cyjnych, integracji i nauczania specjalistycznego byly jak najlepsze i zeby nie
dziato sie to kosztem ktéregos z nich. Potrzebna jest wielka solidarno$é, aby nie-
ktore $rodki nie zostaty zmniejszone lub nie znikly zupetnie, chodzi mi tu szczeg6l-
nie o $rodki przyznane szkotom specjalnym.

Inne wyzwania: Kontynuacja refleksji oraz prowadzenie edukacji dwujezy-
cznej, umozliwiajacej najbardziej petny dostep do kazdego jezyka dzigki swoim
mozliwo$ciom (znaki, mowiona i pisana forma j¢zyka), nie tworzac nowych hie-
rarchii czy nawet sprzecznosci, ktore moglyby zaszkodzi¢ harmonijnego rozwoju
projektu.

Realizacja projektow dwujezycznych wiaze si¢ z pewna liczba pytan, na ktdre
nie da si¢ odpowiedzie¢ od razu:

— z punktu widzenia struktur:

mozliwa jest realizacja roéznych podejs¢ edukacyjnych, wazne jest, aby
odpowiedzie¢ na pytanie jaki typ nauczania dwujezycznego chcemy prowadzic,
gdyz taki wybor wiaze si¢ z koniecznoscia spetnienia konkretnych warunkow:
W jaki momencie nalezy rozpoczaé edukacj¢ dwujezyczna: w rodzinie? we wczes-
nym wychowaniu? w szkole? Czy wymienione miejsca powinny czy moga
doprowadzi¢ dziecko do dwujezycznosci?

— z punktoéw widzenia uczestnikow:

wprowadzenie jezyka migowego, zwlaszcza w rodzinach styszacych, jest stymu-
lujace, jesli chodzi o mozliwosci uczenia wystarczajaco szybkiego, aby rodzice
mogli uzywaé jezyka bogatego, prawidlowo ustrukturyzowanego. Znaczenie
umozliwienia malemu dziecku dostepu do ustrukturyzowanego jezyka bylo czgsto
podkreslane. Jest wigc bardzo istotne, aby rodzice przekazali swojemu dziecku
jezyk migowy kompletny, opierajacy si¢ na solidnej gramatyce, bo tylko przy
spehieniu tych warunkéw moze on wywiera¢ pozytywny efekt. Wprowadzanie
jezyka migowego w instytucjach powinno by¢ zapewnione, moim zdaniem, przez
kompetentne osoby niestyszace. Wiemy, ze jezyk stuzy do przekazywania znaczen,
jednak za jego posrednictwem przekazywana jest réwniez pewna pragmatyka,
pewna specyficzna kultura. Roéwniez w tym przypadku jakos¢ wprowadzanego
jezyka jest dla dzieci bardzo istotna — wybor podejscia dwujezycznego wymaga,
aby kazdy z proponowanych jezykdéw byt przedstawiany z uwzglednieniem catego
Jjego bogactwa.
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— z punktu widzenia metodologicznego 1 dydaktycznego:

koncepcja wychowania dwujezycznego wigze sig¢ z obecnoscia dwoch jezykow —
albo jednoczesna, albo sukcesywna, a w takim razie ktry jezyk ma byé pierwszym
w kolejnosci? Jakie sg oczekiwane korzyéci wynikajace z wplywu jednego jezyka
na drugi? Czy chodzi tu o uzyskanie pewnego kontekstu metodologicznego,
majacego na celu asymilacje jezykéw, czy tez o uzyskanie kontekstu prze-
myslanego procesu uczenia? W tym ostatnim przypadku — czy nauczanie jezykéw
jest realizowane réwnolegle czy tez opracowana jest pedagogika poréwnawcza,
wedlug ktérej rozwoj obydwu jezykow przebiega na zasadzie przemyslanego
poréwnywania ich zasad dziatania?

Jakie metody nalezy stosowa¢ w zaleznosci od wieku czy tez poziomu nauczania?

Nie nalezy zapominad, ze teoria bilingwizmu pochodzi od dwéch jezykow oraz
ze prawo dziecka gluchego do przyswojenia sobie dwach jezykow jest rzeczywiste
I, co za tym idzie, obowigzkiem wychowania dwujezycznego jest zapewnienie
wszelkich metod i Srodkéw utatwiajacych dziecku dostep do jezyka migowego, do
jezyka moéwionego (w miar¢ mozliwosci dziecka) oraz do jezyka pisanego
obowigzujacego w danym regionie.

Wreszcie, badzmy $wiadomi, ze edukacja dwujezyczna wymaga odpowied-
niego nakladu srodkow, zwlaszcza w zakresie zasobéw ludzkich; podejmowanie
dziatania bez wystarczajacych s$rodkéw naraza nas na ryzyko stosowania
prowadzenia ,,edukacji amatorskiej”.

Dostep do zawodu: Zmierzamy w kierunku epoki, w ktérej coraz wieksza licz-
ba mtodych niestyszacych ludzi zdobywa dyplomy wyzszych uczelni. Jesli chcemy,
aby wysilki ponoszone przez wszystkich, a zwlaszcza przez miodych, majace na
celu osiagnigcie takich wynikéw byty owocne, nalezy bardziej uczuli¢ spofeczenst-
wo na zatrudnianie tych oséb. Wazne jest rowniez, by nasze spoleczenistwo,
a w szczegolnodci osoby odpowiedzialne za wychowanie i wyksztalcenie zajely sig
opracowaniem projektu dotyczacego ludzi gtuchych oraz edukacjg dziecka
ghuchego.

Obecna sytuacja w naszej Wspélnocie Francuskiej jest, oczywiscie, pozytywna
pod wieloma wzgledami, poniewaz zapewnia nam szeroka autonomie myS$lowg
oraz kreatywnos$¢ nieograniczona zadnymi teoriami ideologicznymi. Niemniej jed-
nak brak koncepcji spotecznej dotyczacej wychowania dziecka gluchego zmusza
zarzadzajacych instytucjami (oérodkami, szkotami oraz innymi placéwkami) do
ciaglego poszukiwania, negocjowania, majacych na celu zdobycie $rodkow
niezbgdnych do osiagnigcia ich celéw. Moze jest to tylko marzenie, lecz
moglibysmy kiedy$ mie¢ do swojej dyspozycji odpowiednig liczbe wyszkolonego
personelu, wywodzacego si¢ zaréwno sposrdd oséb styszacych, jak 1 ghuchych,

moglibysmy zorganizowaé szkol¢ dostosowang do wymogan chwili (liczba
uczniéw, wybor opcji w szkole éredniej itd.).

Podsumowujac, cheiatbym wyrazi¢ zyczenie, aby nasza przyszto$¢, przysziose
dzieci i miodziezy, ktére nam si¢ powierza, byla pozbawiona wytgcznosci
i sprzecznosci, tolerancyjna i otwarta na nowe podejscia edukacyjne. Przysztos¢,
w ktorej harmonijny dobor wszystkich $rodkow, jakimi dysponujemy, bedzie
czynnikiem rozwoju.

Przysztos¢, ktéra unika systeméw edukacyjnych bedacych na ustugach jakiej$
ideologii, sktania do refleksji, do oceny 1 ciaglego dostosowywania stosowanych
praktyk do konkretnych okoliczno$ci.

Przyszto$¢ ambitna, tzn. taka, ktéra poszukuje najlepszej drogi dla kazdego
dziecka, uwzgledniajac je samo oraz jego otoczenie.

Przyszto$¢ pokojowa, bo refleksja i rozwdj sg niemozliwe w atmosferze kon-
fliktowej.

Edukacja, szkota powinna by¢: humanistyczna, zarazem pluralistyczna i zindy-
widualizowana, zwrdcona ku dziecku i jego potrzebom, poszukujaca stale najlep-
szych srodkéw dostgpu do komunikacji, ale réwniez dostgpu do jezyka, do
jezykdw, do mowy, nie zapominajac o rozwoju wychowawczym, petna ideatow,
lecz mocno zakorzeniona w rzeczywistosci codzienne;.

Takiej szkoty pragne.

Ttumaczyl: Rafal Galkowski



