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Streszczenie

Jednym z najwazniejszych wyzwai w wychowaniu ghichych jest upewnienie sig, Ze jezyk raczej
wspomaga uczenie sig, niz stanowi dla niego rodzaj bariery. Wylania sig jednak pytanie: czy wowczas,
gdy udato sig usunaé trudnosei w komunikacji, glusi i styszacy uczniowie sa tacy sami? Dos¢ czgsto
nie dostrzega sie tego, ze podstawowe do$wiadczenia i wiedza u ghichych ucznidw moze przedsta-
wiaé sie inaczej niz u styszacych bez wzgledu na jezyk lub sposob komunikacji, jakim si¢ postuguja.
Aby w pelni zrozumie¢ cechy charakteryzujace gtuchych uczniow oraz ich zaréwno ich mocne, jak
i stabe strony, trzeba jednocze$nie zrozumieé interakcje zachodzace migdzy poznawczymi, spolecz-
nymi i jezykowymi czynnikami tkwiacymi w srodowisku.

Bez tych informacji nie mozemy optymalizowaé procesu wychowania dzieci ghuchych. Badania
prowadzone obecnie w rozmaitych dziedzinach wykazaly, ze powiazania migdzy uwaga wzrokowsq
a pamigcia i rozwiazywaniem probleméw u styszacych i gluchych uczniéw wykazuja ilosciowe
i jakosciowe réznice. Nie jest to negatywne stwierdzenie i nie oznacza ono, ze uczniowie ghusi
sa w jakiej$ mierze uposledzeni. Jest to poglad, ktéry uznaje réznice zwiazane z wczesnymi
do$wiadczeniami komunikacyjnymi i jezykowymi. W omawiane] pracy przedstawiamy wyniki badan
potwierdzajace ten poglad oraz pewne praktyczne wnioski.
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Summary

One of the greatest challenges in deaf education is ensuring that supports learning rather than acts
as a barrier to learning. But, when potential communication problems are eliminated, are deaf and
hearing children the same? It is often overlooked that the bacgrounds, experiences and knowledge of
deaf students may not be the same as that of hearing studentss, independent of the language or mode
of communication they use. In order to fully understand the characteristics of deaf learners, including
both strengts and weaknesses, it is necessary to understand the interactions of cognitive, social, and
linguistic factors in the environment. Without that information, we cannot optimize the education of
children who are deaf. Investigations in several areas have now shown that from visual attention to
memory and problem solving, there are real, qualitative and quantitative differences between deaf and
hearing learners. This is not a negative statement, and it does not mean that deaf students are in any
way deficient. It is a statement that asknowledges differences related to eaarly communication/
language experience. Research findings supporting this perspective are considered, together with
their implications.

W tytule mojego artykutu Wplyw dwujezyczego wychowania na rozwdj
poznawczy i jezykowy zawarte sa dwa przestania. Pierwsze moéwi o znaczeniu
edukacji dwujezycznej dla dziecka ghuchego i zwiazane jest z faktem, iz powodze-
nie w edukacji oraz mozliwosci pézniejszego zatrudnienia zaleza od umiejetnosci
czytania i pisania W jezyku narodowym, takim jak polski. Wyniki prowadzonych
przez ponad 30 lat badan pokazaly, ze jezyk migowy stanowi wazny skfadnik roz-
woju i edukacji dzieci gluchych. Obecnie wiadomo juz, Ze nie istnieja naukowe
dowody na to, iz nauczanie jezyka migowego zakléca nauczanie jezyka
moéwionego. Przeciwnie, wiele badan wskazuje na pozytywny wplyw jezyka
migowego na rozwdj wszystkich dzieci ghichych, takze tych, ktére pézniej beda
uzywaly jezyka méwionego, jak i dzieci z implantami kochelarnymi. J ¢zyk migowy
nie tylko daje im mozliwo$¢ petnej komunikacji z rodzicami i nauczycielami, ale
wplywa takze na wiele innych aspektéw rozwoju. Z tym zwiazane jest drugie
przestanie zawarte w tytule. Odnosi si¢ ono do roli, jaka edukacja dwujqzyczna
odgrywa w poznawczym, jezykowym i spotecznym rozwoju dziecka.

Problematyka edukacji dwujezycznej jest jednak bardziej skomplikowana, niz
myslimy. Tak jak mylne bylo zalozenie, Ze wezesny dostep do jezyka migowego
mogtby spowolni¢ uczenie si¢ jgzyka méwionego, blednie sadzilismy réwniez,
ze brakiem dostgpu do jezyka migowego mozna wyttumaczyé wszelkie trudnosci
napotykane przez dzieci ghuche w srodowisku szkolnym.

Wielu badaczy twierdzi, iz dzigki wezesnemu dostgpowi do jezyka migowego
dzieci gliche rodzicow gluchych czytaja lepiej niz dzieci gluche rodzicéw
styszacych. Jednakze pomigdzy dzie¢mi ghichymi rodzicow ghuchych i dzie¢mi
gluchymi rodzicow styszacych wystepuje jeszcze wicle innych réznic. U dzieci
ghuchych rodzicéow gluchych wada shuchu rozpoznawana jest wezesniej i jest
akceptowana przez rodzicéw. Ponadto dzieci te wezesniej zaczynaja uczestniczyé
w programach interwencyjnych.

Jednoczesnie dostgpne nam dowody wskazuja na to, ze dzieci gluche rodzicow
ghuchych wecale nie czytaja lepiej i wczeSniej niz dzieci gluche rodzicéw
styszacych. Pokazuja one, ze najlepiej czytajace dzieci gluche to te, ktére majg
szanse wczes$nie zapoznad sig zardwno z jezykiem migowym, jak i ich narodowym
— np. jezykiem, polskim czy angielskim. Te badania dowodza waznosci dwu-
jezycznej edukacji.

W swoim artykule chcialbym zwréci¢ szczegolng uwage na ten aspekt dwu-
jezycznej edukacji, ktéry obejmuje interakcje jezyka i kognicji, Przez ,kognicj¢”
rozumiem tutaj myé$lenie, pamie¢, rozwigzywanie problemoéw oraz wszystkie
pozostale procesy bedace podstawa uczenia sig. Ostatnio dwaj moi wspélpracow-
nicy wskazali na to, ze ,,brak rozumienia umiejetno$ci poznawczych, ktére sa pod-
stawa edukacyjnych dzialan interwencyjnych jest gldéwnym problemem rozwoju
eduakcji specjalnej. Bez pelnego zrozumienia zlozonos$ci proceséw poznawczych
metody edukacji specjalnej nigdy nie stang sig¢ specjalne”. Zacytowana wypowiedz
wydaje sig trafnym podsumowaniem sytuacji edukacji specjalne;j.

Wyniki moich wlasnych badan wskazuja na kolejny istotny aspekt. Z wielu
powoddw, takze politycznych, niektérzy specjalisci utrzymuja, ze dzieci ghuche
i styszgce sa takie same. Z edukacyjnego punktu widzenia jednak nie jest to prawda.
Dzieci ghiche i styszace maja odmienne doswiadczenia, wiedzg i r6zne sposoby
uczenia sie. Cheac dzieci ghuche uczyé prawidtowo, musimy w pelni zrozumiec,
jaka wiedze maja i w jaki sposob si¢ ucza — musimy znaé¢ zaréwno ich mocne
strony, jak i specjalne potrzeby.

Zalezno$¢ dzieci gluchych od komunikacji wizualnej jest prawdopodobnie
najbardziej oczywistg roéznica migdzy dzie¢mi ghuichymi a sltyszacymi. Rodzice
glusi wykorzystuja rézne strategie zwracania i utrzymywania uwagi matych dzieci
gluchych oraz wspomagania tej komunikacji. Strategii tych, bardzo dobrze udoku-
mentowanych przez badaczy, moga sie uczy¢ takze rodzice styszacy, ktérzy chea
poprawic¢ swoja komunikacj¢ z dzieckiem gluchym.

Moéwiac o réznych sposobach, nie mam na mysli jezyka migowego. Raczej
odnosze si¢ do takich ogdlnych strategii, jak czekanie na uwage dziecka przed
rozpoczeciem komunikowania sie z nim oraz do bardziej specyficznych strategii,
jak np. przekazywanie waznych lub nowych informacji zaréwno przy rozpoczgciu,
jak i zakonczeniu wypowiedzi kierowanej do dziecka. Wykorzystanie tych strategii
dostarcza korzysci dla jezykowego, spolecznego i poznawczego rozwoju, nie-
zaleznie od tego, czy rodzice sg styszacy, czy glusi.

Liczne badania dowodza, ze na podstawie efektywno$ci komunikacji wizualnej
mozna przewidzie¢ dalsze edukacyjne osiagnigcia dziecka ghuchego. Wiemy, ze
istnieja trzy glowne predyktory rozwojowego i1 akademickiego powodzenia.
Pierwszym jest jako$é relacji: matka—dziecko, szczegolnie w odniesieniu do komu-
nikacji. Efektywana komunikacja dziecka gluchego z matka wplywa korzystnie
na pézniejsze sukcesy dziecka, dlatego tak istotne jest uczenie matek slyszacych
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metod komunikacji wizualnej. Po drugie, dzieci wlaczone w programy wezesnej
interwencji sa lepiej rozwinigte pod wzgledem spolecznym, jezykowym i eduka-
cyjnym niz dzieci nie korzystajace z takich programéw. Po trzecie za$, wicksze
osiggnigcia akademickie majq dzieci uczestniczace w tych programach wezesnej
interwencji, ktére wykorzystuja jezyk migowy.

Cheg podkreslié, ze nie dla wszysktich dzieci gluchych jezyk migowy jest
najlepszym srodkiem komunikacji. Biorac jednak pod uwage wyniki badan,
w ktorych poréwnywano dzieci uczace sig jezyka migowego oraz dzieci uczace si¢
Jjezyka méwionego, mozna stwierdzi¢, ze dzieci ze znajomoscia Jjezyka migowego
odnosity wigksze sukcesy akademickie.

Kontynuujac temat edukacji dwujezycznej, cheialbym zwrécié réwniez uwage
na.roleg, Jaka odgrywa informacja stuchowa w rozwoju uwagi wzrokowej, tak istot-
nej w przypadku dzieci ghuichych. W ciagu dwéch pierwszych lat zycia uwaga
wzrokow.a rozwija si¢ dzigki interakcjom spolecznym miedzy matka a dzieckiem.
W tym wieku poziom rozwoju uwagi wzrokowej u dzieci ghuchych i styszacych jest
bard'zo podobny. Ostatnie wyniki badan dostarczyty jednak nowych istotnych infor-
macji. Po pierwsze, bez wzgledu na to, czy strategie komunikacji wizualnej wyko-
rzystuje matka slyszaca, czy glucha, dzieci ghuche spedzaja wigcej czasu dzielac
uwage z nflat!«;, Co oznacza, ze lepiej skupiaja uwagg na niej i na jej dziataniu. Po
flrugle, dzieci styszace, ktére otrzymuja od matki (zaréwno ghuchej, jak i styszacej)
1r.1forr.nacje stuchowe, podczas wspélnych aktywnosci spedzaja wiecej czasu
kferujqc uwagge na obiekty, ktore stanowia przedmiot ich wspolnego zainteresowa-
nia. Innymi stowy, w przypadku dzieci styszacych, a prawdopodobnie i giuchych,
mforma.cje. stuchowe wspieraja nabywanie wiedzy na temat obicktéw w otoczeniu.
Te doniesienia potwierdzaja koniecznos¢ wprowadzania edukacji dwujezycznej

juz w okresie przedszkolnym.

IOStat.n‘ie wyniki badan pokazujg, ze miedzy 6 a 7 rokiem Zycia dzieci styszace
maja hi:_plej r.ozwiniqta‘ uwage wzrokowa niz dzieci gluche. Nie udaje sie zmienié tej
sytugcp anl za pomocg aparatéw stuchowych, ani implantéw kochelarnych.
Dopu?ro ok. 9-13 roku zycia aparaty stuchowe oraz implanty wplywaja na poprawe
uwagi wzquowej dzieci ghuchych, przy czym implanty kochelarne nawet w wigk-
szym stopniu niz aparaty stuchowe.

Do czasu ?akor’lczcnia edukacji w szkole $redniej, tzn. do momentu osiagnigcia
pewr}fr:go poziomu umiejetnosci dwujezycznych, uczniowie glusi przewyzszaja
uczniéw styszacych w pewnych aspektach postrzegania wzrokowego. Odnosi sie to
do t.aklch umiej¢tnosei, jak np. ukierunkowywanie uwagi w przestrzeni, dostrze-
ganie ruchu w widzeniu obwodowym, odbieranie i zapamictywanie ztozonych
znakow oraz manipulowanie obrazami umystowymi.

Studt?nci glusi i styszacy prezentuja jednakowe zdolnodci w rozpoznawaniu
twarzy i wzrokowym zapamigtywaniu obrazéw i przedmiotéw. Jednakze
w zapamigtywaniu porzadku pojawiania si¢ bodzcéw wizualnych osoby styszace

wydaja si¢ lepsze niz gluche. O tym, ze studenci styszacy lepiej niz glusi zapamig-
tujq liste przedmiotéw oraz ze ghusi studenci uzywajacy jezyka méwionego lepiej
zapamietuja liste przedmiotéw niz glusi postugujacy si¢ jezykiem migowym,
wiadomo juz od okoto stu lat. Przez diugi czas thuimaczono to mniejszq pojemnos-
cia pamigci 0s6b ghuchych. Obecnie jednak wiadomo, ze pojedyncze znaki zajmuja
wiecej miejsca w pamigei niz pojedyncze stowa. Biorac to pod uwage, nalezy
stwierdzié, ze pojemno$¢ pamieci oséb gluchych i styszacych jest taka sama.
Istotne jest, aby nauczyciele i inni specjalisci byli tego Swiadomi.

Warto zwrdcié uwage na jeszcze jedng roznicg migdzy dzieémi gluchymi i sty-
szacymi, ktéra moze wplywaé na proces uczenia sig¢. Zilustrowaé to mozna na
nastepujacym przykladzie rozwiazywania zadania szkolnego. Podejmujac decyzjg,
na ktérym obrazku jest wigcej przedmiotow, jezeli sa one jednakowych rozmiarow,
bierze si¢ pod uwage tylko jeden wymiar —ich liczbe. Natomiast gdy przedstawione
przedmioty sa roznej wielkosci, podjecie tej samej decyzji jest trudniejsze, gdyz
wymaga zwrdcenia uwagi zaréwno na zréznicowanie w liczbie, jak i w rozmiarze.
Jesli rozwiazanie problemu wymaga wzigcia pod uwage tylko jednego wymiaru,
zarowno uczniowie glusi, jak i slyszacy radza sobie podobnie. Jezeli natomiast
trzeba rozwazy¢ dwa wymiary, dzieci styszace radzg sobie z tym problemem lepiej
niz ghuche.

Zjawisko to mozna thumaczy¢ na kilka sposobow. Po pierwsze, réznicami w po-
siadanych zdolno$ciach zwiazanych z uwaga wzrokowa, o ktérych byla mowa
wezeéniej, tzn. wielowymiarowows¢ moze rozprasza¢ uwage wzrokowa. Moze to
byé réwniez zwiazane z réznicami w pamigci krotkotrwatej, gdyz etykietkowanie
zabiera wigcej miejsca w pamieci. Jednakze najbardziej prawdopodobne jest, ze
r6znice te sa wynikiem sposobu nauczania dzieci gluchych. Nauczyciele i rodzice
sa mniej wymagajacy w stosunku do dziecka ghuchego niz do dziecka styszacego.
Zadowola sie tylko jedna odpowiedzia, gdy odpowiedzi w danym zadaniu moze
byé wigcej, i rozumieniem tylko najbardziej podstawowgo znaczenie stowa, mimo
iz ma ono wiele znaczen. Na krétka mete moze si¢ to wydawac pomocne, ale ma
istotne negatywne konsekwencje dlugofalowe. W rezultacie uczniowie ghusi r6znia
sic od styszacych pod wzgledem wykorzystania dwoch strategii przetwarzania
informacji: strategii przetwarzania skierowanych na relacje (relational processing
strategies) oraz strategii przetwarzania w zaleznoéci od specyfiki bodzca (item-spe-
cific processing strategies). Item-specific processing strategies oznaczaja, ze kazdy
wyraz czy przedmiot jest brany pod uwagg osobno. Relational processing strategies
oznaczaja, Ze uczen aktywnie rozpoznaje i przetwarza zwiazki pomigdzy obiektami
(wyrazami czy przemiotami). Czytaniec musi obejmowaé dokonywanie tego typu
dziatan na wielu poziomach, jesli ma by¢ efektywne. Pojedyncze litery musza by¢

odczytywane jako wyrazy, wyrazy jako zdania, zdania jako powiazane z sobg itd.
Dotyczy to zaréwno jezyka migowego, jak i moéwionego oraz pisanego.
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Rézne badnia wskazuja, Ze uczniowie glusi czesto nie angazuja strategii
przetwarzania skierowanych na relacje (relational processing strategies). W jed-
nym z eksperymentéw ghusi uczniowie dwujezyczni wigcej zapamietali z wyktadu
po przeczytaniu skrytpu, niz gdy byt on thumaczony. Posiadanie skryptu zachecito
; ich do przyjrzenia si¢ zwiazkom pomigdzy prezentowanymi tre§ciami. Jednakze
uczniowie ghusi zwracaja uwage raczej na pojedyncze wyrazy niz na zwiazki
! migdzy nimi oraz na krétkie partie tekstu niz na cale akapity i dlatego maja

’ trudno$ci w pelnym rozumieniu czytanych tresci. |

Dlatego istotne jest sprawdzanie, czy uczniowie ghusi biora pod uwage kontekst |
i zrwacaja uwagg na wszystkie aspekty zadania. Jednoczesnie trzeba pamictaé, ze ‘
dzieci ghuche nie rozumiejg stow z jezyka narodowego, np. polskiego, w taki sam
sposob, jak dzieci styszace. Ostatnie prowadzone wraz z moimi wspétpracownika-
mi badania pokazaly, ze z powodu réznych doswiadczen rozwojowych i eduka-
cyjnych zwiazki znaczeniowe poszczegdlnych pojeé moga nie byé az tak silne lub
tak dobrze okreslone w przypadku dzieci gluchych, jak w przypadku uczniéw
styszacych. Wiedzac o tym, za pomocg odpowiednich metod nauczania mozna
doprowadzi¢ do zmiany istniejacego stanu rzeczy. Umiejetno$é dobrania odpo-
wiednich metod uczenia wymaga swiadomosci réznic istniejacyh miedzy dzieé¢mi
ghuchymi a styszacymi.

Podsumowujac nalezy podkreslié:

1. Dzieci ghluche i slyszace maja czesto rozne do$wiadezenia, wiedze oraz
strategie poznawcze, co W istotny spos6b wptywa na ich edukacje. Nie powinno sig
uczy¢ dzieci ghichych w taki sposéb, jak by po prostu byly dzieémi styszacymi,
ktore nie stysza.

2. Zaréwno doswiadczenia wizualno-przestrzenne, jak i shichowe moga
wplywac na rozwoj spoteczny, jezykowy i poznawczy (nawet jesli styszenie nie
. ! jest konieczne dla rozwoju).
| ' 3. Zarowno jezyk migowy, jak i méwiony moga by¢ odpowiednie dla rozwoju
1 eduakcji dziecka gluchego, jezeli sa dla niego w pelni dostgpne. Jednakze kazdy -
' y z tych jezyk6w ma inne konsekwencje dla sposobu, w jaki dzieci si¢ ucza, i nalezy "
i o1 by¢ tego $wiadomym. :
i . Przytoczone wyniki badaf wskazuja, ze dazac do optymalizacji metod edukacji 'f ]
dwujezycznej dzieci ghuchych nalezy zrewidowaé wezesniejsze zalozenia i wnios- |
ki. Takie konferencje, jak ta sg istotnym krokiem we wiasciwym kierunku.

Tumaczenie: Agata Lukaszewicz




