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Streszczenie

Rozwéj mowy dzieci ze znacznymi i glebokimi ubytkami shichu moze byé znacznie
zréznicowany. Nadal bardzo czesto obserwujemy liczne niepowodzenia w rehabilitacji, Nie
oznacza to jednak braku pozytywnych doéwiadczefr. W artykule przedstawiono studium przy-
padku dziecka z glebokim prelingwalnym uszkodzeniem narzadu shichu ukazujac dynamike
rozwoju mowy od pierwszego do piatego roku zycia.

Summary

Speech development in children with severe and profound hearing impairments can signi-
ficantly vary. We still very often observe failures in rehabilitation. However, it does not imply
lack of good effects. The authors present a case study of a child with prelingual profound
hearing loss. The study shows speech development dynamics from the first til] the fifth year
of life.

Znaczne i glebokie ubytki stuchu u dzieci powstate w okresie przedjgzy-
kowym ograniczaja catkowicie rozwoj mowy, jesli nie podejmie sic odpo-
wiednich dziatan rehabilitacyjnych. Chodzi tu przede wszystkim o jak naj-
wezesniejsze zaopatrzenie dziecka w odpowiednio dobrane aparaty stuchowe
1 rozpoczecie wychowania stuchowego najlepiej przed 6smym miesigcem
zycia. W dalszej kolejnosci wazny jest wybér odpowiednie; metody rozwija-
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nia u dziecka sprawno$ci poznawczych, jezykowych i komunikacyjnych.
Przede wszystkim jednak potrzebna jest wiasciwa i jak najpetniejsza realiza-
cja przyjetej metody.

Praktyka surdologiczna potwierdza bardzo zréznicowane osiagnigcia w za-
kresie rozwoju mowy dzieci ze znacznymi i gl¢bokimi ubytkami stuchu.
Przewaznie spotykamy si¢ z mato zadawalajacymi rezultatami [patrz: Eckert
1982; Rakowska 1992; Krakowiak 1995; Kurkowski 1996]. Nie oznacza to
jednak niemozno$ci pokonania bariery stuchowej (fonetycznej), ktora ograni-
cza rozw0j mowy. Niestety przyklady zadawalajacych osiagni¢é nie sa jesz-
cze powszechne, ale surdologopedzi legitymuja si¢ coraz liczniejsza grupa
dzieci 1 mlodziezy ze sprawno$ciami jezykowymi umozliwiajacymi whasciwy
rozw0j poznawczy 1 porozumiewanie sig ze styszacym spoleczenstwem.

Oceng mowy dziecka z uszkodzonym narzadem shuchu nalezy zawsze
przedstawia¢ w roéznych aspektach. Mozna ujmowac ja w aspekcie indywidu-
alnym wskazujac na mozliwosci odbioru wypowiedzi mowionych, zdolno$é
tworzenia tekstow slownych (moéwienia, tj. tworzenia zdan gramatycznie po-
prawnych i ich artykutowania), a przede wszystkim uwzgledniajac poziom
znajomos$ci systemu jezykowego, ktéry warunkuje zaréwno percepcje jak
i méwienie. Jezyk bowiem moze si¢ rozwijaé takze w oparciu o inne formy
porozumiewania si¢ — przede wszystkim poprzez czytanie i pisanie, a takze
poprzez komunikowanie si¢ przy pomocy migdéw. Trzeba tutaj widzie¢ row-
niez inne funkcje, ktére warunkuja proces mowy, w szczegodlnosci zdolnoéci
intelektualne, emocje, sprawno$ci motoryczne.

Mowe nalezy oceniaé takie w aspekcie spotecznym, przede wszystkim
jako narzedzie komunikowania sig, zdobywania wiedzy o §wiecie 1 wlasciwe
przystosowanie si¢ do zycia w spoteczenstwie ludzi styszacych. Zachowania
jezykowe muszg by¢ rozpatrywane jako forma interakcji [Bokus 1984; Gra-
bias 1994; Kurkowski 1996; Bouvet 1996].

Wazne jest rowniez dokonywanie analizy mowy w aspekcie rozwojowym.
Problem ten jest szczegodlowo przedstawiany w odniesieniu do ksztaltowania
si¢ mowy dziecka bez dodatkowych uszkodzen. Liczne prace w tym zakresie
przedstawiaja zaréwno jezykoznawcy jak i psycholodzy [Kaczmarek 1953,
1988; Smoczynski 1955; Kowalski 1962; Zargbina 1965, 1980 1 in.]. Brak
jest jednak tego typu polskich opracowan w odniesieniu do dzieci z uszko-
dzeniami narzadu stuchu. Przedstawione ponizej studium przypadku jest pro-
ba podjgcia tej problematyki. Osoba, ktore) to studium dotyczy jest dzieckiem
osiagajacym najpetniejszy rozwoj sposrod 32 dzieci z glebokimi ubytkami
stuchu, ktérych dynamika rozwoju mowy byla obserwowana przez okres
pigciu lat.

Przemek N., obecnie lat 5, gleboki obustronny ubytek stuchu ($redni
ubytek w pas$mie mowy — 95 dB, na podstawie oceny ABR) Wadg stuchu
rozpoznano w szOstym miesiacu zycia dziecka, aparatowano 1 rozpoczgto
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wychowani_e sluchowe w si6dmym miesigcu zycia. Dziecko otrzymato dwa
odpowiednio dobrane aparaty zauszne. Wychowanie stuchowe prowadzono
Wg programu S. Schmid-Giovannini [1980, 1995]. Dziecko przyjezdzato raz
w tyqumu do poradni logopedycznej i matka byta doktadnie instruowana
oz_aquach mozliwych do prowadzenia z dzieckiem. W czasie tych wizyt
dzlecko_ poddawane byto intensywnym éwiczeniom stuchowym, takze z wyko-
rz'yslt)m;;eml ?racowanych W tym zakresie pomocy komputerowych Te ostat-
nie byly ulubionym zajeciem chio i zni iaty j j

ey wzroiowac ¢ pca 1 wyraznie uaktywniaty jego percepcje

Matk_a. Przemka stosunkowo szybko zaakceptowala swoje dziecko i nawia-
zala z nim bardzo dobra wiez emocjonalna. Dalo to chlopcu pewnos$¢ siebie
(zaspokojona potrzeba bezpieczenstwa i mitosci), chociaz przez pewien krotki
okres (3 rok zycia) matka wykazywala si¢ pewna nadopiekunczoscia, co od
razu znalazlo odbicic w zachowaniach dziecka — przede wszystkim nieade-
kwatnych rqakcjach na stresy. Matka miala duza latwosé w organizowaniu
zabaw z dzieckiem, a tym samym tatwo nawiazywala z nim rézne formy
interakcji. Zabawy stanowity zatem podloze do nawiazywania interakcji stow-
nych, a pézniej takze do wczesnej nauki czytania i pisania. Zawsze méwila
do P;zex_nka spokojnie, wyraznie, z duzym fadunkiem emocjonalnym, a co za
tym 1dZ1f_: z bogactwem elementow prozodycznych, wypowiedzi forn’m%owa{a
poprawnie pod wzgledem gramatycznym. Nie poprawiala we wczesnym eta-
pie pledoskonal_ych artykulacyjnie wypowiedzi dziecka, lecz starata sig¢ wszel-
kimi sposobami stymulowaé¢ dziecko do méwienia i uzyskiwania przez nie
zadowolenia z faktu méwienia.

Ocemajia‘c lksztaltowanie sig systemu jezykowego dziecka mozna wskazaé
ha wystapienia znamiennych dla tego procesu faktéw:

— gluzenie wystapito w drugim miesigcu zycie — co swiadczylo o prawi-
dlowym dojrzewaniu struktur ruchowych;

— gaworzenie pojawito si¢ w dziewigtym miesigcu zycia (miesiac po
zaiozenn'l,apare_ttéw stuchowych) — §wiadczyto to o wystapieniu, cho¢ z pew-
nym ‘opoznieniem, polaczenia funkcji stuchowo-ruchowych warunkujacych
rozwéj mowy;
= okres melodii czyli wokalizacji dziecka trwat do ok. 1,6 (1 rok i 6 mie-
81qc_:y), W tym okresie wyraznie zaczeto rozwija¢ si¢ rozumienie, a w konco-
wej fa‘zw pojawily si¢ echolalie i wypowiedzi dzwigkonasladowcze. Te ostat-
nie dziecko stosowalo nadal w okresie WYTazii;

- okres Wwyrazu mozna wyznaczy¢ w przedziale 1,6-2,10. W tym okresie
dzmcko' Ia_oslpglwaio si¢ wyrazami oznaczajacymi przedmiot lub czynno$é
aktuall‘ne 18tniejaca — oprocz rzeczownikéw i czasownikow pojawity si¢ takze
przymlotnxkl, zaimki, liczebniki i partykuty. Pod koniec tego okresu slownik
oceniono na okoto 90 wyrazéw. Dziecko stosowato w wypowiedziach wszyst-
kie samogtoski ustne (zamiennie traktowato ¥ — i), a ze spélglosek wargowe,
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wargowo-zgbowe, przedniojezykowe ¢ d, n, przefiniojqzykowoqusiowe‘ l,
srodkowojgzykowe #, § (niezbyt poprawne), tylnojezykowe x, a pod koniec
u pojawito sig k. ‘ .
tegi 35;2 zlzlé]nia ustalfizé mozna na czas od 2,10-4,0. W tym okresie poja-
wity si¢ i utrwalaly wypowiedzi dwu-trzywyrazowe. potaczone poprawnyl}:n
regulami gramatycznymi. Dziecko bez trudu ko'rnur’nl-cowa}o w%‘asne potrzliaI y
i wykorzystywato jezyk do poznawania rzeczywmtqsc.i._ Pod koniec tego o tls-
su bez trudu porozumiewalo si¢ nie tylko z najbhzﬁzyrr_x 'otoczemem, ale
réwniez z osobami obcymi. W tym czasie 10ZpOCZEto réwniez n.aukq c'zytal}la
i pisania metoda globalna, co znacznie posz_erzylo jego slowmctv,vo 1zna']}c(3-
mo$é wypowiedzi zdaniowych. Nie udato si¢ w pelni oszacowac fsloyvnl a
dziecka, przede wszystkim ze wzgledu na brak :ad:ekwatnych _narzqdza dlag(rilo-
stycznych w tej materii. Jednak mozna uznaC jego si9wp1?twq za b.ar z<;
bogate i poréwnywalne ze stownictwem slyszqc;cch rrow%esmko'w. ’Uzy\gfa
poprawnie wszystkich czgSci mowy, takze przystowkow 1 przy_m_]kovlv{. 0-
prawnie artykutowal gloski wargowe, wgrgowo-quowe_, przedniojgzy toh\:fo-
zebowe (trudno$¢ sprawiaty jedynie g%os'lq zwartoszcz’chnowe ¢, 3 prze 1(;-
jezykowo-dziastowe I, I’, r — realizacja jezyczkowa, $rodkowojezykowe, tyl-
we. . _
HOJEZﬁ:;es swoistych form zdaniowych. W piaiciiym roku zycia dziecko
zaczeto osiagaé coraz wigksza jezykowa sprawnos¢ poznawcza, systemowa
i komunikacyjna. Pojawity si¢ gloski dentalizowane przedgm-;qzykowo dzu}—
stowe, chociaz ich wymowa jest nadal nieustglona. Slowmgtwo poszerza sig
stopniowo i nie odbiega ogolnie od przec‘nqtnegro’ slowmctwa sly;zaccych
rowiesnikow. Dziecko w pelni komunikuje wx_e_gkszosc swoich potrz’c’b 1 korzy-
sta z przekazywanych mu stownie informacji. Opanowal’zd_olnosc czytania
w oparciu o analizg i syntezg gloskowa, a tym samym wspolnie z matka czyta
interesujace go ksiazeczki.

Podsumowujac nalezy stwierdzic, iz obserwov'vz‘my ch%opiec, mimo po'czqt:
kowego opdznienia W TOZWOju mMOWYy, W ChWﬂl' obecnej zaczyna osiagac
zadawalajacy poziom jej rozwoju. Badar}y Przesiewowym T?stem Loggile-
dycznym Z. Tarkowskiego osiagnal Wymk surowy 57 punkt_ow_, co we ﬁ
norm tej skali oznacza wynik przecigtny (5-6 sten) dla dzicci styszacye
(w rozwiazaniu tego testu wynikty jedynie pewne prqblcmy.z przeka.zan{e
okreslonych polecen, co wymagato poszerzenia 1nstruk.c11).lC0 jednak najwaz-
niejsze — oprocz poszerzania kompetencjt Jq.zyk.owe_J osiaga coraz Wyzszy
poziom kompetencji kulturowej i komunikacyjnej, mimo duzych problemow
z percepcja wypowiedzi mowionych.

Dynamika rozwoju dziecka z glebokim ubytkiem stuchu 55

Bibliografia

Bokus B., 1984: Nawigzywanie interakcji spolecznych przez male dziecko, Wroclaw.

Bouvet D., 1996: Mowa dziecka. Wychowanie dwujezykowe dziecka niestyszqcego. Ti. R. Gal-
kowski, Warszawa.

Doman G., Doman J., 1992: Jak uczyé male dziecko czytaé. Cicha rewolucja, T1. M. Pietrzak,
Bydgoszcz.

Eckert U., 1982: Przygotowanie dziecka z wadg stuchu do nauki szkolnej, Warszawa.

Grabias S., 1994: Jezyk w zachowaniach spolecznych, Lublin.

Kaczmarek L., 1953: Ksztaltowanie sie mowy dziecka, Poznah.

Kaczmarek L., 1988: Nasze dziecko uczy sie mowy, Lublin.

Kowalski 8., 1962: Rozwdj mowy i myslenia dziecka, Warszawa.

Krakowiak K., 1995: Fonogesty jako narzedzie formowania Jezyka dzieci z uszkodzonym,
stuchem, Lublin.

Kurkowski Z. M., 1996: Mowa dzieci szescioletnich z uszkodzonym narzqdem stuchu, Lublin.

Rakowska A., 1992: Rozwdj systemu gramatycznego u dzieci gluchych, Krakow.

Schmid-Giovannini S., 1980: Sprich mit mir. Eine ganzhetliche Lautsprachmethode fiir Klein-
kinder von 0-7 Jahren, fiir Eltren und Erzicher hérgeschddigter Kleinkinder, Berlin.

Schmid-Giovannini S., 1995: Rady i wskazowki dla rodzicéw i wychowaweéw dzieci z uszko-
dzonym stuchem. Calosciowa metoda przyswajania mowy diwigkowej. Zeszyt 1, Tt
M. Goéraléwna, Warszawa.

Tarkowski Z., 1992: Przesiewowy Test Logopedyczny, Lublin.

Zarcbina M., 1965: Ksztaltowanie sie systemu Jjezykowego dziecka, Wroclaw.

Zargbina M., 1980: Jezyk polski w rozwoju jednostki. Analiza tekstow dzieci w wicku przed-
szkolnym. Rozwdj semantyczny jezyka dziecka, Krakow.




