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Streszczenie

W programie studiow nalezy szczegdlnie eksponowaé metodykg nauczania — gléwnie jezyka pol-
skiego jako jezyka obcego, metodyke wychowania stuchowego, psychologic dziecka gluchego i
specyfike pracy z nim. Nalezy wyposazaé studentow w praktyczne umiejgtnosei okreslania wady
stuchu i mowy dziecka. Program studiow powinien zawieraé tez dobre zajecia z Jjezyka migowego.

Na pytanie o korzysci, jakie odniesli badani ze studiow, a ktdre okazaty sic wazne w obecnej
pracy zawodowej, podkreslano ukierunkowanie na samodzielne zdobywanie informacji i wlasciwe
podejscie do dziecka gluchego, zdobycie wiedzy na temat psychologii dziecka gluchego, znajomosé
Jezvka migowego i fonogestow. W programie studiéw dostrzegano natomiast nastgpujace bledy: mato
¢wiczen praktycznych i nadmiar zajeé teoretycznych.

Na pytanie o zagadnienia, jakie nie byly omawiane podczas studidw, a okazaly sie przydatne
w pracy zawodowej, ankietowani czesto wymieniali Jezyk migowy, fonogesty, dydaktyke dziecka
gtuchego i metodyke pracy w szkole zawodowej, glottodydaktyke, komunikacje totalng i terapie pe-
dagogiczng. Przydatne, a nieomawiane tematy dotyezyly ponadio glucho-niewidomych, gluchych

- ociemniatych i niewidomych ogluchych. Nie instruowano takze, jak wspdtpracowaé z rodzicami

uczniow, jak postugiwaé sig aparatami stuchowymi, jak sporzadzaé i odezytywaé audiogramy.

Wsrdd zagadnien, jakie byty poruszane w czasie studidw, a ktérych znajomosé okazala sie
niepotrzebna w praktyce, znalazly sie przedmioty teoretyczne, tj. historia wychowania, filozofia,
statystyka i pedagogika specjalna ogélna.
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Summary

The university curriculum ought to emphasize teaching methodology, ma'mly for P'()]l.Sh asha for-
eign language, aural education methodology, the psychology of the deaf child and the dls'ill?i'?‘].ﬁ arac-
ter of instruction. Students must be trained in practical skills at recognizing defects of child's hearing
and speech. The curriculum should also comprise good c.lasses in sign language. . _—

Talking about the advantages of the studies and their long-term impact on their present Job, b
respondents stress individual information acquisition, the proper attitude to the deaf child, learning

i i i d phonogestures.
sychology of the deaf child, and knowing sign language an . .
= Howge{fer the two basic shortcomings of the curriculum are not enough practical exercises and too

many theoretical classes. ‘ _
)fﬂxmong the subjects excluded from the curriculum, which nevertheless the respondents find use

ful in their later job, are: sign language, phonogestures, the didactic.s of the deaf child e%ndl te;achmg
methodology for a vocational school, glottodida(l:tics, total communication and pgdagog]t;a tder?ﬁy;
Other neglected but useful areas are those pertaining to people who are deaf and blind, dez.i an 'ri ﬂ?
blind as well as blind and rather deaf. Furthermore students are not ta}ught how to cooperate with the
pupils' parents, how to use hearing aids or how to malke and fead a}udmgran}s. . N
On the other hand, there are a number of theoretical subjec.ts included in the curriculum yetl use
less in practice, such as history of education, philosophy, statistics and special pedagogy general.

Poczatki ksztalcenia nauczycieli surdopedagogéw lacza si¢ z .powstan{em.
w 1817 r. pierwszej polskiej placowki opiekuﬁczg—wychowawczej dla dzieci
niestyszacych — Instytutu Gluchoniemych w Warszawie. 3 o

Od 1864 roku obowigzki dyrektora Instytutu zaczal pelnlcl Jan Pap%onsk‘l. Przez
osiem pierwszych lat jego kadencji nie nastgpowaty zadne zmiany w sposoble' przy-
gotowania nauczycieli do pracy z gluchoniemymi. J a.k‘ dawr}lej., kazdy z przyjetych
kandydatéw na nauczyciela, majacy prawo nauczania dzuem. pe{noz.myslowych,
przed otrzymaniem samodzielnego stanowiska odbyw_ai.k.llkuletmal praktykq.
Uczeszczal mianowicie na wyklady starszych nauczyc_leh i Pracowa% pod ich
kierunkiem. Ten system rekrutowania nauczycieli nie byl Je.dnak. dogoFlny.
Kandydaci cz¢sto musieli bowiem dhlugo czeka¢, zanim zv&iolmio si¢ miejsce,
a niekiedy okolicznosci zmuszaty, by da¢ samgdzielne stanow.lsko osobontl niepo-
siadajacym jeszcze stosownych kwalifikacji do nauczania g{uchonu’amych.
W zwigzku z takim stanem rzeczy w 1872 roku- dzigki zablegom Pap’fonskleg_o
Komisja O$wiecenia Publicznego wydata przepisy o utv'vorzemu w I.nstyt.ume
Gluchoniemych i Ociemniatych w Warszawie semmarlum_nauczymelskl‘ego
(naukowo-wychowawczych zajeé praktycznych). Qsoby ObOJg?. P‘%m, ,,maj'qc.e
prawo by¢ nauczycielami”, mogly ucz¢szczac na lekcje w Instytucie i Jednocz?sme
praktykowad, przy czym ich liczba w jednym roku nie mog}q przekrogzyc 10.
Po trwajacym co najmniej rok kursie, osoby te skiac}aly egzamin w ra'dme peda-
gogicznej Instytutu. Prawo zajmowania si¢ gluchoniemymi nadawal im kurator
okregu naukowego [Nurowski 1983].
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Warto wspomnieé, ze innowacje te przyczynily si¢ do nadmiernego wzrostu
liczbowego personelu nauczycielskiego, wychowawczego i administracyjnego.
Gdy Paptonski obejmowat funkeje rektora, personel liczyt ok. 30 0s6b, w 1867 r. —
juz 45 o0séb; po 10-letniej pracy Paplonskiego liczba personelu podwoila sig,
a w ostatnim roku jego kadencji wynosila 70 0séb [Nurowski 1983].

Ksztatcenie pedagogow specjalnych w Polsce rozpoczeto sie ponownie dopiero
po uplywie blisko pot wieku. W latach 1922-1969 obejmowato osoby majace kwa-
lifikacje pedagogiczne i kilkuletni staz pracy w szkolnictwie zwyktym, przy czym
od 1956 roku na rocznych studiach, a w latach 1957-1969 na dwuletnich studiach.

Punktem zwrotnym byto uruchomieniec w 1970 roku trzyletnich wyzszych
studiow zawodowych dla absolwentéw szkél srednich bez przygotowania peda-
gogicznego.

W roku 1973 rozpoczeto ksztatcenie pedagogdw specjalnych na poziomie ma-
gisterskim. W 1978 roku zaczely funkcjonowaé trzysemestralne studia podyplo-
mowe w zakresie pedagogiki specjalnej dla absolwentéw innych kierunkéw
studiow magisterskich z przygotowaniem pedagogicznym. Moznosé ksztatcenia dla
absolwentoéw studidéw nauczycielskich w formie trzyletnich studiow magisterskich
uzupetniajacych w systemie zaocznym nastgpita w 1986 roku. Ta ostatnia forma
ksztalcenia koresponduje z tendencja odstepowania od dominujacego systemu
ksztalcenia dzieci niepeinosprawnych w formie segregacyjnej i powstawania alter-
natywnego systemu ksztalcenia niepetnosprawnych w szkolach publicznych. W
1995 roku rynek pracy zasilili absolwenci trzyletnich kolegiow nauczycielskich,
gléwnic w dwdch specjalnosciach: wychowanie przedszkolne i nauczanie
poczatkowe, oraz absolwenci wyzszych studidw zawodowych w zakresie peda-
gogiki specjalnej [Paniczyk 1996].

Celem badan bylto zdobycie informacji i opinii 0séb, ktére ukonczyly studia
surdopedagogiczne na temat programu ksztafcenia nauczycieli surdopedagogdw.

Badania przeprowadzitam w lipcu 2000 roku w Lublificu podczas pobytu na
Letniej Szkole Jezyka Migowego.

W celu poznania sytuacji i ustalenia Jej diagnozy, w badaniach postuzylam sig
metodg sondazu diagnostycznego. Zastosowaltam ankiete jako technike badawcza.
Ankieta sktadala sie z dwoch czgsci. Pierwsza zawierala 5 pytan metryczkowych
odnoszacych si¢ do plci, roku i miejsca ukoriczenia studidéw surdopedagogicznych,
rodzaju ukonczonych studiow podstawowych i miejsca zamieszkania. W drugiej
czgsei znalazto sig 16 pytan — na ogél otwartych, w ktérych zadaniem responden-
tow byto m.in. podzielenie sic informacjami o zagadnieniach, ktore byly poruszane
W czasie studiéw, a ich znajomos¢ okazata sig niepotrzebna w praktyce oraz o te-
matach, ktére okazaly sie przydatne w pracy zawodowej, ale nie byly omawiane
w czasie studiow. Zamieszczono tez pytania o opis przebiegu wzorcowych zajed

praktycznych na terenie uczelni. Pytano o zrédia poszerzania i uzupetniania wiado-




186 B. Tregbicka-Postrzygacz

mo$ci na tematy omawiane w trakcie zajec. Pojawity sig pytania son’dujat(.:e sto-
sunek do uwzgledniania w programie nauczania nat}ki fonoge:?tow, JQ’Z}/ka
migowego, technik odczytywania mowy z ust. Znala:zky sig tezlpytamla: W kto'rych
respondenci mieli wyrazi¢ opinie na temat nabywania w trakcie sjtuchow umlejgt-
noéci postugiwania si¢ S$rodkami technicznymi stosowanlygn W nauczaniu
i wychowaniu niestyszacych, w tym tez aparatami stuchowymi, 1cb ops}ugacl Poc.l—
stawowa konserwacja. Pytano, czy przyszli surdopedagodzy powinni nauf:;yc su;
postugiwa¢ audiometrem i analizowa¢ audiogram poFl katem mozhwo?m
ksztalcenia i rozwijania stuchu. Umieszczono tez tabelg z kilkunastoma p.rzedrmoj
tami. Zadaniem uczestnikéw badan bylo podkreslenie tych, ktére_po_wmny.byc
uwzglednione w planie nauczania oraz wpisanie ilosci ser.ne’stréw, _}akle' powinny
byé przeznaczone na realizacje poszczego’lnych.przedm}otow. O;tatme pytar}le
dotyczylo przygotowania kadry do funkcjonowanla w roli nauczyciela akademic-
kiego i realizowania zalozonego programu studiow. - N .

Material badawczy poddatam analizie cato$ciowe] oraz analizie przez zmienng;:
miejsce ukonczenia studiow surdopedagogicznych (Warszs‘iwa, K}“ak()w). ,\?.Vylmkl
analizy przez zmienne zamieszczam w przypadkach obrazujacych 1§tome roz,mce.
Badaniami objetam 27 kobiet, z ktérych 29,6% studia surdopedagoglczqg kqnczylo
na WSPS w Warszawie, 62,9% na WSP w Krakowie (w tym 3,7% w f'1111 tej ucze-:l-
ni w Gliwicach) oraz 7,4% na kursach kwalifikacyjnych w Raciborzu i Warszaw10e.

Dzienne jednolite podstawowe studia magisterskie gkoﬁcgylo 12, 0sob (44,4@
calej populacji badanych). W systemie zaocznym studia tgkle ukonczy-}o 6 OS-Ob
(22,2%). Trzysemestralne podyplomowe studia zaoczne i kursy kwahﬁkacyjr}e
ukonczyto po 4 respondentéw (po 14,8%). Tylko 3-,7% badan_ych ma za sobg studia
w trzyletnim kolegium nauczycielskim pedagogiki specjalnej. . -

Wérod respondentow konczacych edukacje surdopedago‘glczna“ w We_1rszaww
znajduje sie 6 0sob (54,54%) po jednolitych studiach magisterskich dziennych,
1 osoba (9,09%) — po zaocznych, 3 osoby (27,27%) po trzyr?emestralnych‘ podyplf)-
mowych studiach zaocznych oraz 2 po kursach kwaliﬁkacyjpyc}.\. Natox"{ilast wsi]od
ankietowanych konczacych studia w Krakowie odnotowuje si¢ 6 oséb (39,6%)
po jednolitych studiach magisterskich dziennych, 5 o0séb (33-%) — po zaocznych,
1 osoba (6,6%) po trzysemestralnych podyplomowych studiach zaocznych oraz
2 (12,12%) po kursach kwalifikacyjnych. . o

Prawie wszyscy respondenci (96,2%) na stale mieszkajg w miescie. ’

Studia surdopedagogiczne w 1979, 1983, 1987, 1996 1 1999 roku ukonczylo po
3,7% badanych; w 1990, 1993, 1997 1 2000 roku —po 7,4% ank1etowar}ych; w 1992
i 1998 — po 11,1% respondentéw. Najliczniej, bo 14,8% badanych konczylo studia
w 1995 roku. _ o .

Zdecydowana wigkszo$¢ (81,4% ankietowanych) t\fvlerdzﬂra,‘ ze liczba godz-m
przeznaczonych na realizacj¢ programu studidéw tego kierunku jest 0dp0w1edn’1a.
Tylko 3,7% respondentow uznato, ze liczba ta jest za duza, za$ 11,1% absolwentow
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studiéw surdopedagogicznych bylo zdania, ze liczba ta Jest za mata, 3,7% osdb nie
udzielito odpowiedzi.

Analizujac material badawczy przez zmienng mozna stwierdzi¢, ze tylko an-
kietowani konczacy studia w Warszawie wskazywali na zbyt mata liczbe godzin
przeznaczonych na oméwienie programu studiéw. Uwazato tak 3 osaby, tj. 27,27%.

Najczgseiej wymienianym Zrodiem, z ktorego korzystalo w trakcie studiow az
96,2% badanych, by poszerzyé wiadomosci, byta odpowiednia literatura tematu. Na
porady i konsultacje nauczycieli akademickich wskazywato 62,9% respondentéw,
a na porady innych specjalistéw z danej dziedziny - 55,5% ankietowanych. W celu
poszerzenia wiedzy 37% badanych ogladato filmy video. Wymieniono ponadto
takie zrodta, jak: specjalistyczne czasopisma, obserwacje i rozmowy z ghichymi,
wycieczki i bezposrednia prezentacje zagadnien, np. w poradni logopedycznej,
wiasne doswiadczenia z kontaktéw z ludzmi ghuchymi.

Analizujac  to zagadnienie pod katem zmiennej istotng réznice mozna
zauwazy¢ w ilosci wyboréw niektorych Zrodet wiedzy. Absolwenci z Krakowa
czgsciej wskazywali na literature tematu (odpowiednio 100% i dla Warszawy —
81,81% ) oraz filmy video (odpowiednio 46,2% i 18,18%).

Wszyscy badani za najlepsza forme realizacji programu studiéw uznali
wyklady teoretyczne i zwiazane z nimi éwiczenia.

By zajecia praktyczne mozliwie najlepiej przygotowaty do przysziej pracy,
respondenci proponowali podzial studentéw na male grupy 1 wykorzystywanie
najnowszej aparatury technicznej. Sugerowali takze prowadzenie ,,symulowanych
zaj¢¢ z réznych dziedzin i réznego rodzaju, tj. takich, jakie na pewno beda
prowadzi¢ w przyszlosci”. Nadmieniali czesto, Ze inicjatywa taka powinna byé
kontrolowana i obserwowana przez nauczycieli akademickich. Proponowali,
by czgdciej hospitowaé lekcje w szkotach i przedszkolach. Zdaniem niektorych
wskazane byloby, aby zajecia miaty np. takg forme, gdzie cze$é studentow »udaje
niestyszacych uczniéw, a czeéé nauczycieli”. W tego typu éwiczeniach — w opinii
badanych — powinien uczestniczy¢ nauczyciel-praktyk ze szkoly podstawowe;.
Niektérzy sygnalizowali koniecznogé wprowadzenia zabaw dydaktycznych. Dobre
przygotowanie do przyszlej pracy zapewni ponadto — zdaniem respondentéw —
czgsty kontakt z dzieémi gluchymi, indywidualna praca z nimi oraz prezentowanie
na kasetach video réznych form pracy na przykiadowych lekcjach przedmiotowych
lub zajgciach internatowych.

W opinii kilku ankietowanych pierwsze kroki w pracy z niestyszacymi
utatwitaby takze wymiana do$wiadczen zdobywanych na praktykach studenckich
w szkotach. Postulowano po kazdym etapie ksztalcenia dwa tygodnie praktyk
w osrodkach, a wige cztery praktyki w czasie studiéw. Przez dwa semestry powin-
ny natomiast odbywac sie éwiczenia surdopedagogiczne ze stalg grupa dzieci.

Aby przyszly nauczyciel ,nie szukat drogi we mgle”, nalezy stosowaé rézne
metody typu: gry symulacyjne, burza mozgow, konstrukcja portofolio. Zajecia
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powinny obejmowaé hospitacje i prowadzenie zaje¢ na wszystkich poziqmach
ksztalcenia dzieci ghichych, aby da¢ mozliwo$¢ dobrego przygotowania do
wszechstronnej pomocy dzieciom. Poziomy te, zdaniem respondentéw, to np.
poradnia rehabilitacyjna dla matych dzieci, przedszkole, klasy .I-'IH, IV—VI.,. gim-
nazjum, szkofa zawodowa, technikum, liceum, gabinety wezesne] mterwenql', hos—
pitacja zaje¢ rewalidacyjnych po wszczepieniu implantu éhmakow.eg(.), rehabilitac-
ja 0s6b gtucho-niewidomych, $wietlice i kota PZG, internaty. Zajgcia Praktyczne
moga by¢ rowniez w szkotach integracyjnych, by pokaza¢ studentom ,jak trud'na
i niewykonalna jest integracja”. Zajgcia powinny przygotm_vy\jvaé tez do kontaktouf
z dorosta osoba niestyszaca, np. poprzez praktyki w éw;etllcaf:h PZG. Studencz
powinni sami opracowywaé scenariusze zajg¢ lekcyjnych i przygotowywaé
pomoce. Warto przy tym zwraca¢ uwagg na pisanie konspektow. .
Na kolejne pytanie o tresci, jakie powinny by¢ eksponowane W programie
studioéw, respondenci odpowiadali, ze trzeba szczegdlnie uwzglednia¢ metodyke
nauczania — gloéwnie jezyka polskiego jako jezyka obcego oraz metodyke
wychowania stuchowego. Trzeba takze przybliza¢ psychologi¢ fiz1ecka g}uchego
i specyfike pracy z nim, a nie jak do tej pory kias¢ zbyt duzy n'a01sl'<‘ na podawar}le
suchych faktéw dotyczacych przesziosci surdopedagogiki i historii wychowania.
Istotne — zdaniem badanych — powinno by¢ tez wyposazanie studentdw w prakty-.
czne umiejetnosei okreslania wady stuchu i mowy dziecka, by w przysziosci
udziela¢ adekwatnej pomocy. Zdecydowanie wigcej godzin nalezaloby takzle. przez-
naczy¢ na kontakt z dzie¢mi i uczenie studentéw indywidua?nej )rewahdaql mowy
gtuchych i niedostyszacych. Program studiow powinien zawieraé takze dob’re zaje-
cia z jezyka migowego. Niektérzy respondenci proponowali, by eks.pono.w?c W pro-
gramie studiow rozne najnowsze metody i sposoby prowadzenia zajgc ’prakty-
cznych z ghucha miodzieza i dorostymi. Nadmieniano takZe,.by ::1k.c:eth.:wwfu‘T specy-
fikg pracy z ghuchymi i jak najwigcej mowi¢ o trudnosciach, jakie majg g%usr
z nauka i z przyswojeniem wiadomo$ci. Zdaniem wielu ‘badanych powinno
uwzgledniaé sie programy nauczania w okreslonych grupach wiekowych oraz t_echj
niki komunikowania sie, a takze prace z dzieckiem niestyszacym ze sprzgzeniami
(autyzm, dyzastia itp.). Wspomniano o diagnozie dziecka gluch'ego w por?dni psy-
chologiczno-pedagogicznej i1 badaniu dojrzatosci szkolnej. Sygnalizowano,
by nauka surdopedagogiki trwata trzy lata i réwnolegle przez dwa Ilata-nauka na
przyklad przedmiotéw humanistycznych, aby nauczyciel miat uprawnienia naucza-
nia uczniéw gtuchych w roéznych typach szkol. Nieliczni sugerowali, by uwzglled—
niaé réowniez propozycje 1 pomysty oséb studiujacych. Ich zdaniem wymiana
do$wiadczen bylaby korzystna zaréwno dla studentow, jak i1 nauczycieli. ‘
Na pytanie o korzysci, jakie odniesli badani ze studiow, a ktore Okaza%)'/ sig
wazne w obecnej pracy zawodowej, podkreslano ukierunkowanie na samodzwl’nt?
zdobywanie informacji i wlasciwe podejscie do dziecka gluchego. Wsrod korzysq
znalazto sie tez zdobycie wiedzy na temat psychologii dziecka gluchego, ogolnej
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wiedzy teoretycznej z zakresu surdopsychologii, surdologopedii, surdopedagogiki
iaudiologii. Liczne odpowiedzi wskazywaly na znajomo$é jezyka migowego, fono-
gestow i innych metod porozumiewania sie. Bardzo przydatne okazaty sie dla wielu
respondentow praktyki w réznych osrodkach szkolno-wychowawczych w Polsce,
gdyz gléwnie poprzez uczestnictwo w nich badani zdobyli przygotowanie metody-
czne do pracy z niestyszacymi. Zdaniem ankietowanych na praktykach ,rzeczy-
wistos¢ korygowata teorie”. Olbrzymia korzyscia byly tez cenne uwagi wyktadow-
cow—praktykow (np. prof. Pietrzaka i doc. Eckert), gdyz to one w gidwnej mierze
pomogly rozpoczaé prace bez zbytecznych streséw. Niektérzy respondenci akcen-
towali zdobycie umiejetnoéei przygotowania i wladciwego wykorzystania
roznorodnych $rodkow dydaktycznych.

W programie studiow dostrzegano natomiast nastepujace biedy: zbyt wiele
niepotrzebnych przedmiotéw (np. pedagogika specjalna ogolna), ktére wiekszosé
studentéw studiow podyplomowych miata na studiach podstawowych, zbyt mato
¢wiczen praktycznych i form angazujacych studentéw. Nieprawidtowoscia,
zdaniem niektérych ankietowanych, byto umieszczanie w programie studiéw zbyt
wielu przedmiotéw niezwiazanych z kierunkiem studiow, np. statystyki, filozofii,
historii wychowania — ,nieprzydatnych w dalszej pracy, chyba Zze do haset
krzyzéwkowych”. Niektorzy za blad uwazali nieporuszanie zagadnieri pracy
z dzie¢mi ze sprz¢zonymi upo$ledzeniami, np. z ghucho-niewidomymi, ghuichymi —
uposledzonymi czy autystycznymi. Dla czesei badanych program studiéw byt
powaznie niedopracowany ze wzgledu na brak jezyka mi gowego, metodyki naucza-
nia jezyka polskiego w szkole dla dzieci ghuchych, brak prawa o$wiatowego, brak
zajec¢, na ktérych uczono by efektywnego i oszczgdnego operowania glosem przez
nauczyciela, oraz brak zaje¢ na temat prowadzenia dokumentacji szkolnej. W kilku
przypadkach narzekano na organizacyjna strone studiow, np. ,,niedopracowane ter-
miny”. Generalnie uskarzano si¢ na nadmiar zaje¢ teoretycznych.

Analizujac materiat badawczy pod katem zmiennej latwo zauwazyc¢, ze absol-
wenci studiéw w Warszawie zdecydowanie czesciej jako bfad w programie studiow
wymieniali niewystarczajaca ilo$¢ zajeé praktycznych. Stanowisko takie zajeto
bowiem 5 0s6b z Warszawy (45,5%), a z Krakowa 3 osoby (19,8%).

Na pytanie o zagadnienia, jakie nie byty omawiane podczas studiéw, a okazaty
si¢ przydatne w pracy zawodowej, ankietowani bardzo czgsto wymieniali jezyk
migowy, fonogesty, dydaktyke dziecka gluchego i metodyke pracy w szkole
zawodowej, glottodydaktyke, komunikacje totalng i terapie pedagogiczna. Pisali tez
0 braku zaje¢ z emisji glosu i wykorzystywaniu komputera w pracy pedagogiczne;.

Przydatne, a nieomawiane tematy dotyczyly glucho-niewidomych, ghichych
ociemnialych i niewidomych ogtuchych. Nie instruowano takze, jak wspdlpraco-
wac z rodzicami uczniéw, jak postugiwaé sie aparatami stuchowymi, jak
sporzagdza¢ i odczytywa¢ audiogramy oraz Jjak wywolywaé gloski u dzieci
gluchych. Zdaniem czgsci badanych nie omawiano takze metod najskuteczniej-
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szego postepowania z dzieckiem trudnym wychowawczo i o stabe; pamigci, sposo-
béw rozstrzygania problemoéw wychowawczych oraz metod wprowadzania wy-
chowania seksualnego.

Cze$é (19,8%) absolwentéw studiéw w Krakowie twierdzila, ze metodyka
nauczania przedmiotow w szkole zawodowej nie byta omawiana, a przydatna jest
w obecnej pracy zawodowej. Dwie osoby z Krakowa (30,2%) uwazaly ponadto,
ze studia nie wyposazyty ich w umiejgtno$¢ postugiwania sig aparatami s’ruchow;lz—
mi i odczytywania audiograméw. Nikt z warszawskich absolwentéw natomiast nie
zgtaszat takich problemow. - ‘ -

Wérod zagadnien, jakie byly poruszane w czasie studiow, a ich znajomosc
okazala sie niepotrzebna w praktyce, znalazly sig¢ przedmioty tleorety./cznfa.
Najbardziej nieprzydatna zdaniem co trzeciego badanego (29,6%) Jest' historia
wychowania. Co czwarty (22,2%) ankietowany twierdzil, ze zbyteczna qest filo-
zofia. Dla 11,1% respondentéw niepotrzebna jest tez statystyka i pedagogika spec-
jalna ogdlna. W pojedynczych przypadka badani pisali o niezasadnosci poruszania
w czasie studiéw zagadnien zwiazanych z fonetyka, z organizacja szkolnictwa
specjalnego, ekonomig i metodologia. W przypadku historii surdopedagogil'(i
i szkolnictwa dla ghuchych postulowano réwnoczes$nie, by zdecydowanie
ograniczy¢ ilo§¢ godzin przeznaczonych na realizacjg tych przedl?li‘otéw. ’ .

Nieprzydatna w praktyce dla 14,8% badanych okazala si¢ umiejetnos¢ ob.slugl—
wania starych technicznych urzadzen elektroakustycznych. Spyzqt. takl,‘ ich
zdaniem, jest stosowany juz tylko na uczelniach. Nieuzyteczne, bo niedajace sig do
wykorzystania w praktyce, bylo obowiazkowe uczestnictwo w fakultetach przec}-
miotowych. Okoto 10% badanych uskarzato si¢ na brak uprawnien do nauczania
danego przedmiotu po skonczeniu odpowiedniego kursu, a ponadto na prowadze-
nie tego typu zaje¢ bardziej pod katem szkot masowych. . o

Tylko dla respondentéw konczacych studia w Warszawie trudno mowllc
o nieprzydatno$ci w praktyce przedmiotéw typowo teoretycznych. D’la 3 oséb
(27,27%) stanowig one bowiem podbudowe do rozwigzywania prob?emow prakt’y—.
cznych. Wylacznie ankietowani po studiach w Krakowie pisali o nieuzytecznoscl
w praktyce historii wychowania i filozofii. . _

Wszyscy badani uznali za zasadne realizowanie jezyka migowego na studiach.
W udzielanych odpowiedziach i komentarzach wyraznie obserwuje sig ogromne
zapotrzebowanie na wiedzg z zakresu tego przedmiotu, obejmujacy trzy stopme
nauczania. Wéréd 70,3% respondentow, ktorzy zajeli takie wiasnie stanowisko
w tej sprawie, czesto padaly argumenty typu: ,jest to dla nas szansa na dgbrt?
porozumienie z niestyszacymi”, ,,przy pomocy jezyka migow§g0 mozna ‘przyb1.12yc
gluchym wiele pojeé.”. Zwolennikéw ukoficzenia nauki pierwszego 1 drugwgo

stopnia jezyka migowego bylo po 14,8%. Niektorzy postulowali tez wpro“-fadzeme
dodatkowych znakéw z matematyki, historii i geografii, a takze apelowali, by nie
zaniedbywaé uczenia mowy. Czg$¢ (7,4%) respondentéw sugerowata, by w ramach
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zaje¢ na uczelni mie¢ mozliwo$é ukonczenia metodyki jezyka migowego w celu
prowadzenia tego przedmiotu w przyszlosci w szkole. Nieliczni wspominali o ko-
niecznosci dysponowania wiedza z zakresu metodyki uczenia jezyka polskiego
W oparciu o pojgcia jezyka migowego.

Analizujac problem w aspekcie zmiennej mozna stwierdzi¢, ze absolwenci
z Krakowa (6 0s6b — 39,6%) czgéciej niz z Warszawy (3 osoby — 27,27%) dostrze-
gali koniecznos¢ trzystopniowej nauki jezyka migowego.

Na pytanie o stusznos$¢ uwzgledniania w programie studiow nauki fonogestow,
jako metody wspomagajacej nauk¢ mowy i odczytywania z ust, ponad polowa
(51,8%) respondentéw odpowiedziata twierdzaco, 18,5% badanych nie miato zda-
nia w tej kwestii, a 11,1% nie wypowiadalo si¢ w tej sprawie utrzymujac, ze pod-
czas studidéw nie prezentowano i nie omawiano tej metody. W opinii 14,8% ankie-
towanych nalezaloby zdecydowanie ograniczy¢ nauke fonogestéw, ,,nie wglebiaé
sig w szczegbly, gdyz nie ciesza sig one popularno$cia wérdd niestyszacych”. 3,7%
respondentow ( tylko z Krakowa) sprzeciwiato si¢ wprowadzaniu fonogestow, gdy?z
»dzieci po fonogestach wydaja si¢ zagubione we wlasnym $rodowisku i tak potem
uczg sig miga¢”. Niektorzy proponowali uczenie tej metody w wymiarze 30 godz.
W czasie trwania studiéw, inni zadowolili si¢ 1 badz 2 godz. w tygodniu przez rok.

Nieliczni nadmieniali, by program studiéw uwzgledniat ponadto nauke innych
metod, np. pisma Blissa, gdyz ,,nie wszystkie dzieci sa w tzw. normie, a trzeba mieé
kontakt z kazdym z nich”.

Wszyscy respondenci uwazali, ze przyszli surdopedagodzy powinni nabyé
umiejgtnosé postugiwania si¢ $rodkami technicznymi stosowanymi w nauczaniu
i wychowaniu niestyszacych, w tym tez aparatami shuchowymi, ich obstugi i pod-
stawowej konserwacji. Niezbgdnosé posiadania takich umiejetnosci thumaczyli
migdzy innymi tym, Ze: ,przeciez nauczyciel i wychowawca przez pieé dni
w tygodniu sprawuje opiek¢ nad aparatami dzieci”, ,trzeba poznaé wszystkie
metody, ktore umozliwiaja kontakt z dzieémi niestyszacymi”, ,mlodziez w inter-
natach bardzo czg¢sto ma aparaty nie w pelni sprawne i wtedy musi korzystaé
z pomocy swego nauczyciela”, ,trzeba cz¢sto pomoc dzieciom wymienié baterig
czy ustawi¢ aparat shuchowy”. W kilku przypadkach ankietowani aprobowali naby-
cie takiej umiej¢tnosci pod warunkiem, ze $rodki techniczne ,,nie beda eksponata-
mi z epoki socrealizmu”,

Studia, zdaniem 85,2% badanych, powinny ksztalcic w zakresie obshugi
audiometru oraz analizowania audiogramu pod katem mozliwosci rozwijania
stuchu. W odpowiedziach niejednokrotnie podkreslano, Ze jest to niezbedna
umiejetnosé, pozwalajaca na oceng stopnia ubytku stuchu u dziecka, dobér
odpowiednich metod pracy i wlasciwy proces rewalidacji dziecka. 7,4% respon-
dentow udzielito negatywnej odpowiedzi argumentujac, Ze jest to umiejetnosé
logopedy lub innych specjalistow, 2 osoby (7,4%) nie wypowiedziaty sie na ten
temat.




192 B. Trebicka-Postrzygacz

Analizujac to zagadnienie poprzez zmienng obserwuje si¢ roznicg w wyborac.h
negatywnych. Tylko w opinii 2 respondentow (18,8%) koﬁ_czapych studia
w Warszawie jest to umieje¢tnos¢ nieprzydatna w pracy zawodowej. _

W planie nauczania powinny by¢ uwzgledniane wedlug ankletowa}nych
nastepujace przedmioty: jezyk migowy — 27 oséb (100%), surdopedagogika =
26 o0sob (96,2%), surdologopedia — 26 oséb (96,2%), metodyka nauczania
i wychowania ghuchych — 26 o0s6b (96,2%), surdopsychologia — 25 0s6b (92,5%),
dydaktyka specjalna — 23 osoby (85,1%), audiologia — 23 osoby (85',1%), logope-
dia — 23 osoby (85,1%), psychologia kliniczna — 22 osoby (81,4%) 1pformaPyka -
21 os6b (77,7%), psychologia ogélna — 20 oséb (74%), pedagogika ogélna —
20 o0séb (74%), statystyka — 12 osob (44,4%).W pojedynczych przypadkach postu-
lowano umieszczanie w programie nauczania takich przedmiotow, jak: zabawy
z dzieémi gluchymi, zajecia wychowawcze w internacie, prawo os’wiato?vfe,
metodyka pracy z dzie¢mi ze sprzgzeniami, komunikacja niewerbalna, emisja
glosu, metodyka nauczania glucho-niewidomych, alfabet dotykowy, pismo
Braille’a, gimnastyka oddechowa i korekcyjna. .

Tab. 1 i 2 ilustrujg najczesciej przez respondentow wybierane przedmioty.
Zawieraja tez propozycje ilosci semestréw, jakie powinny byc’f przeznaczane na
realizacje wybranych zaje¢, a takze ich rodzaj (wyktad, ¢wiczenia). ’

Poréwnujac preferencje absolwentéw dwoch uczelni mozna zaobserv'vc?wgc
kilka znaczacych roznic. Respondenci korniczacy studia w Krakowie CZQS’(I:.IE:_] niz
w Warszawie sygnalizowali uwzglednianie w programie studiow psygholggu ogol-
nej (odpowiednio 85,8% i 63,63%), psychologii klinicznej (odpowiednio 92,4%
i 72,72%) oraz pedagogiki ogolnej (odpowiednio 85,8% i 63,63%). '

Ankietowani z Krakowa wymieniali poza tym odmienne od respondentow
z Warszawy dodatkowe przedmioty nauczania. Niejednokrotnie mieli tezl inn.y
poglad na ilos¢ semestréw, jaka powinna byc przeznaczona na reailzacy?

poszczegdlnych przedmiotow. Absolwenci z Krakowa najczesciej proponowali
dwusemestralng nauke jezyka migowego, gdy tymczasem absolwenci z Warsza\ff){
— trzysemestralng. W przypadku surdopedagogiki preferencje byty odv-vrotne. Jesli
chodzi o metodyke nauczania i wychowania niestyszacych, respondenci z Krakowa
najcze$ciej postulowali edukacj¢ trwajaca przez 6 semestrow, za$ osoby z War-
szawy — przez 3. Wyrazna réznicg w wyborach liczby semestréw mozna zaobser-
wowaé takze w przypadku psychologii ogélnej. Ankietowani z Krakowg
opowiadali si¢ przewaznie za dwusemestralng nauka tego przedmiotu, zas badani

z Warszawy za jednosemestralna.
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Tab. 1 Odpowiedzi respondentéw z Krakowa

: Procent | Liczba semestrow* i procent | Wyklady | Cwiczenia
PEpOimioE wybordéw badanych (%) (%)

Tezyk migowy 100 10 sem. —13,2, 5 sem. — 6,6, 33 72
4 sem. - 6,6, 3 sem. — 6,6,
2 sem, -33,

Surdopedagogika 100 5 sem. — 6,6, 4 sem. — 13,2, 72,6 46,2
3 sem. —33, 2sem. - 13.2

Surdopsychologia 92,4 6 sem. — 6,6, 5 sem. — 6,6, 66 52,8
4 sem. - 13,2, 3 sem. — 12,2,
2sem.— 13,2, 1 sem. - 6,6

Surdologopedia 100 6 sem. — 6,6, 4 sem. — 6,6, 66 66
3 sem. - 6,6, 2 sem. — 39,6

Pedagogika 924 5 sem. - 6,6, 4 sem. — 6,6, 66 19,8

specjalna 2sem.— 19,8, 1 sem. — 13,2

Metodyka nauczania 100 6 sem. — 33, 4 sem. — 19,8, 46,2 52,8

gtuchych 2sem.— 132

Audiologia 85,8 3 sem. - 6,6, 2 sem. — 26,4, 42 59,4
1 sem. — 33 \

Psychologia ogélna 85,8 3 sem. — 6,6, 2 sem. — 33, 59,4 26,4
I sem.— 13,2

Psychologia 92,4 2 sem. — 39,6, 1 sem, — 26,4, 72,6 39,6

kliniczna

Pedagogika ogélna 85,8 3 sem. - 6,6, 2 sem. — 19,8, 59,4 19,8
1 sem. — 26,4

Dydaktyka specjalna 85,8 3 sem. — 33, 2 sem. — 33 52,8 52,8

Logopedia 92,4 4 sem. - 6,6, 3 sem. — 13,2, 52,8 72,6
2 sem. — 26,4, 1 sem. — 19,8

Informatyka 85,8 3 sem. - 6,6, 2 sem. — 19,8, 19,8 66
1 sem. — 33

Statystyka 46,2 2 sem. - 6,6, 1 sem. — 26,4 132 26,4

Inne:

Fakultet 13,2 6 sem. — 6,6, 4 sem. — 6,6 13,2 13,2

rzedmiotowy

Prawo oswiatowe 6,6 6,6 0

Mowa ciala 6,6 2 sem, — 6,6 0 6,6

Emisja glosu 6,6 2 sem. — 6,6 0 6,6

Metodologia badan 6,6

Metodyka pracy 6,6 2 sem. — 6,6 6,6 6,6

z dzie¢mi ze

sprzgzeniami

* Okredlenie liczby semestrow i rodzaju zajeé nie bylo obowiazkowe, wobec czego nie wszyscy
respondenci uzupetniali tabelki do konca.
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Tab. 2. Odpowiedzi respondentéw z Warszawy

. Procent | Liczba semestrow* i procent | Wyklady | Cwiczenia
Preedmiat wyboréw badanych (%) (%)

Jezyk migowy 100 7 sem. — 9,09, 4 sem. — 9,09, 9,09 81,81
3 sem. — 36,36

Surdopedagogika 100 3 sem. — 9,09, 2 sem. - 36,36 2,72 54,54

Surdopsychologia 100 3 sem. — 18,18, 2 sem, — 27,27 63,63 45,45

Surdologopedia 100 3 sem. - 18,18, 45,45 72,72
2 sem. — 18,18, 1 sem. — 9,09

Pedagogika 90,9 2 sem. — 18,18, 1 sem. — 9,09 45,45 27,27

specjalna

Metodyka 100 3 sem. - 27,27, 2 sem. — 9,09, 63,63 63,63

nauczania gluchych 1 sem. — 9,09

Audiologia 90,9 2 sem. — 9,9, 1 sem. — 36,36 45,45 72,72

Psychologia ogélna 63,63 2 sem. —9,9, 1 sem. — 36,36 54,54 9,09

Psychologia 72,72 |2 sem.— 18,18, 63,63 9,09

kliniczna 1 sem. — 27,27

Pedagogika ogolna 63,63 2 sem. — 9,09, 1 sem. — 18,18 36,36 0

Dydaktyka 90,9 2 sem. — 27,27, 1 sem. — 18,18 45,45 45,45

specjalna

Logopedia 81,81 3 sem. -9,09, 2 sem. - 27,27, 45,45 36,36
1 sem. — 9,09

Informatyka 92,02 2 sem, — 18,8, | sem. — 18,8 9,09 27,27

Statystyka 45,45 1 sem, — 27,27 . 27,27 27,27

Inne:

Metodyka 9,09 1 sem. - 9,09 9,09 9,09

nauczania ghucho-

-niewidomych

Alfabet dotykowy, 9,09 1 sem. — 9,09 9,09 9,09

pismo Braille’a

Cwiczenia 9,09 2 sem. - 9,09 9,09 9,09

oddechowe,

gimnastyka

korekeyjna

Zabawy z dzie¢mi 9,09 2 sem. — 9,09 0 9,09

ghuchymi

Zajgcia 9,09 2 sem. — 9,09 0 9,09

wychowawcze

w internacie

Fonogesty 9,09 2 sem. — 9,09 9,09 9,09

Uzupemiajac informacje o przedmiotach, ktére powinny znalezé sig w pro-
gramie ksztatcenia surdopedagogdéw, nalezy zwrdci¢ uwage na istotne réimcc?
w wyborach rodzaju zajg¢ w aspekcie rozpatrywanej zmiennej. Ankietowani
z Krakowa zdecydowanie czgsciej (5 0sob — 33%) widzieli koniecznos¢ prowadze-
nia wykladéw z jezyka migowego. Takie rozwigzanie proponowal tylko jedex?
respondent z Warszawy (9,09%). Uczestnicy badan z Warszawy za zbedne uznali
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¢wiczenia z psychologii ogdlnej i klinicznej oraz pedagogiki ogolnej. Rzadziej tez
uwzgledniali ¢wiczenia z logopedii i informatyki.

Odpowiedzi na ostatnie pytanie sondujace merytoryczne przygotowanie kadry
dydaktyczno-naukowej dos¢ dobrze $wiadcza o tej grupie pracownikéw uczelni.
Zdaniem 4 0s6b (14,4%) nauczyciele akademiccy byli profesjonalnie przygotowani
do funkcjonowania w roli nauczyciela akademickiego, a wedlug 16 0s6b (59,2%) —
raczej profesjonalnie. Tylko niektérzy nauczyciele byli kompetentni w opinii 6 0sdb
(22,2%), a 1 osoba (3,7%) zdecydowanie krytycznie odniosla si¢ do wiedzy swoich
pedagogéw. Ponad 90% ankietowanych z Warszawy (przy 66% badanych
z Krakowa) twierdzito, ze kadra byla profesjonalnie przygotowana do wypetniania
obowigzkow zawodowych. Respondenci z Krakowa natomiast czgseiej wskazywali
na odpowiednie przygotowanie tylko niektérych nauczycieli. Opini¢ taka wydato
33% o0s6b (w poréwnaniu do 9,09 % ankietowanych z Warszawy).

Przeprowadzone badania nie upowazniaja do szerszych uogolnien, gdyz popu-
lacja nie byta zbyt liczna. Niemniej, zgromadzony materiat badawczy moze by¢
sygnatem wielu probleméw zwiazanych z programem ksztalcenia nauczycieli sur-
dopedagogéw i stanowié inspiracje do dalszych badan w tym zakresie.
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