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Streszczenie

Niski poziom umiejetnosci Czytania u dzieci gluchych nie wynika z zaburzenia percepcyjnego
w zakresie wzroku. Braki te taczy sig z ubdstwem stownictwa, sktadni i gramatyki. Trudnosci w pisa-
niu i czytaniu mogg tez powstawac w zwigzku z metodami, jakie byly stosowane przy nauce czytania.

Proces czytelnictwa to niewykorzystana metoda pracy rewalidacyjnej z dzie¢mi niestyszacymi.
Waznym zadaniem staje sie nauczanic mowy jako srodka porozumiewania si¢. Brak opanowania
mowy jako narzedzia komunikacji z otoczeniem zamyka dodatkowa droge porozumiewania z ludzmj
styszacymi. Dlatego wazna jest nauka mowy, obok jezyka migowego, ktory jest pierwszym jezykiem
ludzi gtuchych.

Summary

The low level of reading skills in deaf children is not necessary related with perceptual impair-
ments. These weak efficiency is connected rather with poor vocabulary, syntax and grammar acqui-
tance. Literacy dtffieirities ean be explained by non-effeetive teachmg methods.
It is very important to treat the reading as one ofthe communication means, Spoken language

teaching seems to be a significant factor for the amelioration of reading activities.
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I. OGOLNE INFORMACJE O CZYTELNICTWIE

Czytelnictwo — |. Czytanie ksigzek, gazet, czasgpism itp. Jako zjav_m.sk.o
spoteczne. 2. Zespot zagadnien zwiazanych ze stosunkiem s:zy_teln}kg do k31.abzk.1.
Uwarunkowanie umiejetnosci czytania w miarg upowszechnienia oswiaty sta;e sig
coraz bardziej powszechnym i ztozonym zjawiskiem- spoleczn?/m. Czytelmgtwo
wigze sie z proponowanym czytelnikowi wyborem ksiazek, pc?htykz?t \.;vydawmcz.z?
oraz latwoscig dostepu do ksiazki; dostgp zalezy od w;'ellfosg -produkcp
wydawniczej kraju, poziomu handlu ksiqgarslfiego, §tanu sieci bibliotek, cen
ksigzek, stopy zyciowej mieszkancow, rozwoju 2yc1a.spoha‘czr%o—kulturalpeg('),
naukowego itp. Stad zakres czytelnictwa, jego struktura_l natezenie kls‘zta%tgjq. sig
odmiennie w kazdym kraju. Orédtami do zbioréw czyte]n.wtlwa sg znaki i z-aplsk_l na
ksiegach, archiwaliach, inwentarze bib]iotecz‘ne, prace blbhf?g'ra.ﬁczne rejestr.u]ace
czestotliwo§¢ wydan dziefa, jako wyraz jego poczytngsm 1tp.’ Czytfelmct\yc?
w starozytnodci i w Sredniowieczu ograniczone do‘w_aksk:lch kr@gow najvbardmg
wyksztatconych, rozszerzyto si¢ w okresie odrodzenia 1 oSwiecenia, ro'zwu'l](;}o sie
w XIX wieku, a w XX stalo si¢ zjawiskiem masowym. Czytt?lnlctwo _]F&St ]edr?ym
z wyktadnikow kultury spoleczenstwa. Obejmuje o ZFGanc?Yvane srodowska
czytelnikow, ktérzy czytaja z roznych powoddéw 1 z réznym Sklll'[klet:l’l.
Czytelnictwem interesuje si¢ wiele dziedzin naukowych: Psy-chologla, soqolqg;ag
pedagogika, literatura, historia kultury, prasoznawst.\-:vo, 1'31b11.0te.:kozna\.fvstwo io
niedawna medycyna, w ramach ktorej zaczgta rozwugé sie blbhote’rapla. Badanfe
czytelnictwa rozpoczeto w drugiej potowie X.IX wieku. Szczegblne znaczenie
mialy prace Mikofaja Rubakina (1862-1946) i Waltera Hofm:_:ma- (18’;"971952.).
Rubakin, uwazany za tworcg psychologii czytelmctw.a, tw1erdlzﬁ, ze .ksmgzka.me
wywiera jednakowego wplywu na wszystkich czytelmkéw, kazdy z mc}} bowiem
przetwarza jej tre$¢ na wilasny ,wewnetrzny jqzyk-” z rggu{)f odmwnr}y od
,wewnetrznego jezyka” autora. Hofman zajmowatl sig¢ s.ocz}ologieL.czyteln?ctwa3
uwazajac ksiazke przede wszystkim za narzqdz%e spolefsznego 0ddz1aiywar.11a. Jej
funkcje wychowawczg okredlaja: krag zycia (wiek, ple¢, klasa spoteczna) i ,,kr.ag
kultury” (elementy historyczne, demograficzne, geograﬁczne). Metc_)dlq an.ahzy
statycznej uzytg przez W. Hofmana do badan nad czytelnictwem rozwinigto 1 zas-

o na szeroka skalg w USA.
tOS()gfalrjolsce zacze;:; zajmowac¢ si¢ czytelnictwem pod koniec XIX wieku. W-zrijst
zainteresowania przypada na drugie ¢wieréwiecze XX wieku, kiedy to ukazu;at‘mlﬁg
prace Jana Gutry, Barbary Grosglikowej, Anieli Mikuckiej, Wand.){ Dabrowskiej,
Zofii Hryniewiczowej, Ireny Jurgielewiczowej i innyc%l. H Rac_in_'lska stworzyta
w badaniach czytelnictwa tzw. szkole warszawska, ktérg naj‘w.am%gs'za} ceche? byto
dazenie do ustalenia zar6wno obiektywnej wartosci ksiazki, jak i jej indywidual-
nego oddziatywania na czytelnika za pomocg meto.d sFosowagych w naukach
spotecznych (eksperyment, obserwacja, ankieta, wywiad srodowiskowy). Po dru-
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giej wojnie $wiatowej badania czytelnicze podjal Instytut Ksiazki w Fodzi oraz
instytucje wydawnicze: »Czytelnik”, ,Wiedza Powszechna”, »Iskry”, | Nasza
Ksiggarnia®. W 1955 r. powstat przy Bibliotece Narodowej Instytut Ksiazki
i Czytelnictwa, ktéry prowadzi badania czytelnicze. Problem ten wchodzi tez w
zakres zainteresowan: Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu w Krakowie, Poznaniu,
Warszawie (Zaklad Czytelnictwa Dzieci i Mtodziezy) ; instytutéw bibliotekoznaw-
stwa Uniwersytetu w Warszawie i Wroctawiu. W badaniach czytelniczych domin-
uja dwa kierunki: psychologiczny i socjologiczny. Obecnie czytelnictwo jest
réwniez czgsto wiazane z analiza proceséw i §rodkow masowego komunikowania
(radio, film, telewizja).

II. JAKI CZY W OGOLE DZIECI I DOROSLI NIESLYSZACY
CZYTAJA. MIEJSCE I SRODKI DO NAUKI CZYTANIA

Braki jezykowe, wystepujace u wigkszosci ludzi ghuchych po ukonczeniu
szkoly, byly najczesciej oceniane na tle produkcji i recepcji jezyka pisanego.
Ustalono, ze niski poziom umiejgtnosci czytania nie wynika z zaburzenia percep-
cyjnego w zakresie wzroku [Leybaert, Alegria 1986, za: Périer 1993]. Braki w czy-
taniu faczy sie zazwyczaj bezposrednio z ubdstwem stownictwa, sktadni i gramaty-
ki. Ta relacja wydaje si¢ na pierwszy rzut oka oczywista i wystarczajaca dla
wysunigcia hipotezy, ze poza ograniczeniem kompetencji jezykowej obserwowanej
umtodziezy i dorostych gluchych trudnosci w pisaniu moga pozostawaé w zwiazku
z metodami, jakie byly stosowane przy nauczaniu ich czytania.

Analizujac strategie poznawcze, stosowane przez styszacych podczas czytania,
wiele prac badawczych (w przegladzie dokonanym przez Leybaerta [1987, za:
Périer 1993]) z duzg zgodnoscig wykazuje u o0sob dobrze lub Zle czytajgcych
zroznicowanie tych strategii. Aby zrozumied sens pisanego stowa, trzeba je odniesé
do wewnetrznego zasobu leksykalnego, to znaczy do wiedzy, jaka posiada sie na
temat tego stowa i wszystkich jego atrybutéw. Dostgp do zasobu leksykalnego
moze si¢ odbywac na dwa sposoby. W Jjezykach logograficznych, takich jak chins-
ki, gdzie jeden znak odpowiada jednemu stowu, jesli znaczenie znaku jest
opanowane przez dang osobg, wywoluje on bezposrednio jego reprezentacje
leksykalna. W tym przypadku mowi si¢ 0 bezposrednim dostepie do leksyki.

Natomiast w jezykach zachodnich cyfry np. sq reprezentowane tylko przez jeden
znak graficzny dajacy podstawy do ich nazwy, magazynowanej nastgpnie
W wewngtrznym zasobie leksykalnym, gdzie obraz graficzny i nazwy sg ze sobg
scisle zwigzane. W przypadku stow sytuacja jest odmienna niz w odniesieniu do
cyfr 1 jezykéw logograficznych. Poza cyframi jezyki zachodnie majg charakter
fonograficzny, tzn. stowa sa tworzone z Jednostek subleksykalnych, fonemaow, ktére
s reprezentowane w jezyku pisanym przez oddzielne jednostki graficzne. Mozna
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wyrézni¢ dwa sposoby dostgpu do wewngtrznego zasobu lek.sykalnego: jedna droga
bezposrednia — odpowiadataby globalnemu rozpoznawaniu s}g\.va, c,)partemu na
percepcji pewnych wskazowek, na kontekscie 1 na antycypacp, ktore ta droga
umozliwia. Drugi sposob posredni — po odkodowaniu fc'»nologlc’znym doprowadz_a—
toby to do zasobu leksykalnego. W tym przypadku powinno by¢ przed’e wszystkim
ustalone oznaczenie znakami graficznymi poszczegolnych fenomenéw. Ich upo-
rzadkowanie dzigki reprezentacji fenologicznej pozwalatoby na dostgp do wew-
netrznego zasobu leksykalnego. o - |
Foucambert [1976, za: Périer 1993] uznaje uczenie si¢ czytar_na za pewien
spontaniczny akt, niewymagajacy formalnego nauczania: ,,QZlecka nie uczy si¢ czy-
tania, lecz ono samo si¢ go uczy, dziecko uczy si¢ czytania w ten sam sp.oslol.) J&}k
moéwienia”. Wedlug niego wielkim btgdem w nauczaniu i zarazem wyjasnianiu
wielu powstatych niepowodzen jest nieprzestrzeganie tej z_asady. o
Koncepcja Foucamberta zastuguje na zainteresowanie ze .str(’)ny nauc‘z'ymell
dzieci z uszkodzeniem shichu. Zawarta w niej sugestia, aby unikac fonolio'gn pr,zy
uczeniu czytania jest oczywiscie interesujaca dla tych,' kt(’)rz-y ucza t(?J umiejetnosel
dzieci ghiche. Jednak, jak to zostalo wyzej przedstawione, idee te.: nie sa opa'.rte.na
solidnych podstawach naukowych, a przeprowadzone badania wykazuja ich
niedostatek. Fakty te nalezy bra¢ pod uwage przy wyborze metod przeznaczony.ch
dla dzieci ghuchych. Do niedawna przewazala opinia, Ze_ osoby z . glebokim
uszkodzeniem shuchy nie moga wykorzystywaé dekodowania fogologlcznego, a
zatem zmuszone sa do poshugiwania si¢ droga bezposrednia. Dzieci gluche bylyby
zatem uznawane za upo$ledzone pod wzgledem czytania nie tylko z powod}l WYS-
tepujacych u nich niedostatkow jezykowych, lecz dlatego, Ze‘ nie wykorzystuqu przy
czytaniu strategii poznawczych charakterystycznych dla osob dobrze c':zytajatcyc_h.
Liczne do$wiadczenia Leybaerta [1987, za: Périer 1993] wykazaly r'uedawno, 7e
zalozenie to nie zostato zweryfikowane. Pewna czgs$¢ dzieci z glgbokim qszkodze-
niem shuchu, a zwlaszcza te, ktore opanowaty wzglednie dobrze artykg%aq@, wyko-
rzystuje drogg posrednig odwolujac sig¢ do wewngtrz'ne] reprezentacii mowy. Co
wiecej, niedawno Alegria i Leybaert [1986, za: ?erler 1993] uzyskali re,zukaty
wskazujace na to, ze dzieci gluche przyzwyczajone do. LPC (JQZ}"R M‘ow-mn}f
Uzupelniany) korzystaja z reprezentacji wewnegtrznej gzysk‘anej ,lele tej
metodzie. W takim stopniu, w jakim LPC pozwala w1zu?111zowac fonemy,
kodowanie uzyskiwane z jej pomoca traktowa¢ mozna jako-elfmwalent kodowania
fonologicznego wystgpujacego u osob styszacych. Wyniki otrzymane, pf) chts'-
tosowaniu metody LPC sugeruja, ze podobne procesy moga WYS'[-Q]‘JOV.VaC rowniez,
w innych systemach wizualnej reprezentacji foneméw, ktéra b@d:?le skierowana na
dziecko. AKA koncepcyjnie bliskie LPC miato szczegblne wiele danych, aby
zapewni¢ takie warunki. Stosowane w Szkole Rochester wsp.éhowar_zysz.e’me dak-
tylologii mowy ustnej i neooralizm rosyjski moglyby takze umozliwi¢ pewne
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dekodowanie, tym razem alfabetyczne, dzigki ktéremu zapewniony bylby
bezposredni dostep do zasobu lekarskiego.

Inne formy pomocy manualnej dla mowy, takie Jak: Mund-Hand System, PMS
lub metoda Borel-Maisonny, nie wydajg si¢ wykorzystywane zbyt intensywnie w
pracy nad rozwojem mowy. Nie doprowadzajg prawdopodobnie takze do niezbed-
nego dla dziecka ,nasycenia”, by mogto postugiwaé si¢ nimi w sposdb
niewiadomy, jak ma to miejsce np. w przypadku LPC. Jednak intensywne
stosowanie metody, ktéra zostala stworzona specjalnie przez Borel-Maisonny dla
nauki czytania, moze dostarczy¢ dziecku gluchemu narzedzia dla kodowania
dajacego sie przystosowaé do kodu fonologicznego.

Ani jezyk francuski migany, ani tez jezyk migowy ze wzgledu na ich nature nie
mogg wyposazy¢ dziecka gluchego w srodek kodowania fonologicznego dajacego
si¢ wykorzystywaé przy czytaniu. Dobry poziom czytania osiagany przez niek-
torych dorostych gtuchych majacych rodzicow gluchych i korzystajacych z jezyka
migowego, jako jezyka macierzystego, nie pozwala jednak na dalej idace uogol-
nienia. Warto przypomnie¢ w zwiazku z tym, ze sSredni poziom czytania dzieci
ghuchych posiadajacych rodzicow ghluchych pozostaje znacznie nizszy niz poziom
czytania dzieci styszacych [Conrad 1979, za: Périer 1993; Brasel, Quigley 1977, za:
Périer 1993]. Stosowanie wylacznie Jjezyka francuskiego miganego lub migowego
nie sprzyja ustaleniu drogi bezpodredniej, fonograficznej i nie wydaje sie
odpowiednie dla polepszenia poziomu czytania u wigkszosci dzieci gluchych. Jesli
chee sig zapewni¢ im wszelkie szanse, by osiagnigcia poziomu czytania byty
mozliwie najlepsze, stuszne wydaje sig, by metody bimodalne, jedno- lub dwu-
jezykowe odwotywaly si¢ do jednej z technik manualnego uzupetniania mowy ust-
nej. Natomiast metody zalecajace nauczanie czytania oparte na jezyku migowym,
bez uprzedniego oddzialywania wychowawczego stuchowo-oralnego, poza
ryzykiem zagrozenia dla mowy ustnej zagrazaja takze optymalnemu rozwojowi
Jezyka pisanego. :

HL INTEGRACYJNE ZAJECIA CZYTELNICZE UCZNIOW ZE SZKOLY
MASOWEJ I OSRODKA SPECJALNEGO DLA DZIECI
NIESEYSZACYCH. PROBLEMY CZYTELNICZE

Dziecko niestyszace juz od pierwszych miesiecy zycia powinno korzystaé ze
swoistej ,,kapieli” jezykowej, by méc przyswoié sobie system jezyka w sposdb na-
turalny i na poziomie odpowiednim dla Jjego wieku, tak jak to si¢ dzieje w przy-
padku dzieci styszacych. W Polsce, niestety, nie stosuje si¢ w sposdb powszechny
Jezyka Mowionego Uzupehianego (LPC), dlatego tez dzieci niestyszace ucza sie
Jjezyka w sposob systematyczny dopiero w wieku 6-7 lat, W zwigzku z tym jeszcze
na poziomie nauczania poczatkowego nie sg w stanie spetni¢ oczekiwar nauczy-
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cieli w zakresie materialu jgzykowego, natomiast juz w klasach starszych, gd.}'f
pojawiajg si¢ skomplikowane zagadnienia “‘fymagaja‘ce’ zk‘ozony.ch (;pe_rac;aé
myslowych, uczniowie niestyszacy nie sa w stanie Opanowat w1edzyl1 pos i]%lwaé .
sie nig, poniewaz system jgzykowy przyswajany zbyt p6zno i w formie {;;acs _owk LJ,
(za pomoca jezyka migowego) jest wtedy dla mf:h twor,em‘sztucznym. . ’.zvk\)flacz
z problemami jgzykowymi, z jakimi boryka si¢ uczefi niestyszacy ~ i zeby mu
poméc — kazdy tekst w ksiazce czy w podrgczniku §?kolpym musi byclprzys-
tosowany 1 jakby na nowo opracowany na uzytek uczniow medos‘}%/‘szatcych .
Opracowanie , ksiazki tatwej do czytania” powinno ufvzglqdmc. y
— ograniczenie tresci do najwazniejszych wydarzefn dotyczacych gléwnego
- zglr]s;zz,enie tekstu (zdania pojedyncze, unikanie pojgé abstrakcyjnych,
proste sformutowania, przystgpne);
— opracowanie stowniczka; _
— czytanie utworow fragmentami; - .
— zwracanie uwagi i podkreslanie przez prowadzacego najwazniejszych aspe
téw utwordow, - o )
— najciekawsze fragmenty podkreslone, np. 1'1u§tra0Jarr}} ‘plast?fcz_ny?m',
— uktadanie przebiegu wydarzen na podstawie ilustracji i oméwienie ich.

IV. ANALIZA CZYTELNICTWA WSROD NIESEYSZACYCH
I NIEDOSEYSZACYCH

Zasadnicza hipoteza w badaniu? brzmi: proces (fzytelnictwa, postawiony na
odpowiednio wysokim poziomie, jest jeszc?e jedna mewy.korzystanell do‘stall.teczrtne
metoda w pracy rewalidacyjnej z dzie¢mi m.ed?s%){szqcyml. Na'podstam’e itera ;—
ry z zakresu surdopedagogiki stwierdza sig, iz je&ih u poszczegolnycl? 0sob z wa 3
stuchu nie wystgpuja dodatkowe uszkodzenia., to J_est to osoba w peni sprawrclia po
wzgledem intelektualnym. Zastanawiajzaccc Jlest jedn‘ak, dlaczego u tyc:hk Zke,m;
pomimo prowadzonego procesu rewalidacyjnego, nie dochodzi — -W-VI:Q Zzobsc
przypadkéw — do pelnej rewalidacji rozumowe]j postrzeganej ja 01 obre
opanowanie jezyka, wiadomosci merytorycznycb zZ zakrt?su programu S?ko .neg,o' 1
pelnego uspolecznienia. Wiadomo, ze cecha wspotczesnej szkoty JCS’IL to, ze r.ne aje
ona dziecku w petni przygotowania do Zycia i .zawodu_,.a'chcqc by¢ na b}ﬂ?zagco (Zle
wszystkimi sprawami wspétczesnosci 1 méc sig rozwijac, trzeba-to rqu prize e
wszystkim przez samoksztalcenie. Jest to pf)glatd Szerokc'» rozumiany i populary-
zowany wsrod ludzi pelnozmystowych, wigc zastanawiajace jest, dlaczego w

1 Na podstawie pracy magisterskiej T. Ciborskicj [1985].
2 Wykorzystano prace magisterska A. E. Pikuli [1977).
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szkotach dla dzieci z wadg stuchu nie dostrzega sig jeszcze w pelni tego problemu,
tym bardziej ze czlowiek pozbawiony mozliwosci odbioru wiadomosci na drodze
stuchowej, ma tylko mozliwo$é na drodze wzrokowej, a wigc poprzez stowo
drukowane.

Zatozenie, ze popularyzowanie i wymaganie przez nauczycieli w szkole i
wychowawcéw w internacie, aby dzieci czytaty duzo ksiazek z réznych dziedzin,
gdyz rodzi to przyzwyczajenie uczniéw do czytelnictwa i przekonanie, iz jest to
$posob na samoksztalcenie — zostalo potwierdzone w toku badan. Istotnie, dla
czlowieka z wada stuchu, dobre planowanie czytania ze zrozumieniem i
przyzwyczajanie go do cigglego czytania jest najlepszg i najlatwiejsza droga re-
walidacji. Badania zostaty przeprowadzone pod takim katem, aby zdobyc¢ faktyczny
obraz czytelnictwa w szkotach dla dzieci z wada stuchu i na tej podstawie méc
wnioskowac, czy problem rolj czytelnictwa jest znany i popularyzowany, czy tez
nie. Niestety badania potwierdzity [Pikula 1977], iz sytuacja w tym zakresie w
szkotach dla dzieci niedostyszacych jest raczej niezadowalajaca. Jezeli nawet czyta
sig ksigzki, to na lekcjach Jjezyka polskiego, zwykle dlatego, ze stanowia one czesé
programu, a na zaj¢ciach w internacie dla rozrywki i wypelnienia czasu. Wydaje sig,
ze aby przelamaé w uczniach poczatkowo wystepujaca niecheé do samodzielnego
siegania po ksiazke, wystepujaca ze wzgledu na niedostateczne opanowanie mowy
i techniki czytania, nalezy najpierw zorganizowac kontrolowany proces czytania,
nalezy po prostu wptywaé na dziecko, aby sig¢gato po ksigzke. W trakcie éwiczenia
czytania, trudnosci te znikaja i dziecko dostrzega, ze zdobywa przez czytanie duzo
informacji, ze posiada swoj stownik i rozumie coraz lepiej czytany tekst, co moze
spowodowac, ze coraz chetniej bedzie siggato po ksiazke, az do momentu, kiedy
stanie si¢ ona dla niego nieodzowna. Wydaje sig, ze w planach dydaktycznych i
wychowawczych szkét nalezy wprowadzi¢ te zagadnienia jako pierwszoplanowe i
opracowa¢ odpowiedni program. Z badan [Pikula 1977] wynika, iz szkoty dla
dzieci niedostyszacych nie sq nawet odpowiednio zaopatrzone w dostateczng ilo$é
woluminéw bibliotecznych, ze brak jest odpowiednich pomieszczen, funduszy.
Najbardziej jednak brak ciekawego programu popularyzujacego ksiazki i techniki
pracy z ksiazka.

Czytelnictwo moze i powinno by¢ stosowane w tego rodzajach placéwek jako
metoda rewalidacyjna.

V. SPECYFIKACJA CZYTELNICTWA DZIECI GLUCHYCH

Dziecko ghuche z powodu swojego kalectwa ma ograniczone mozliwosci poz-
nania, jest pozbawione naturalnej drogi przyswajania mowy. Zaburzenia stuchu
powoduja ograniczenie w percepcji mowy i sa przyczyng nieprawidlowego
przyswajania jezyka stownego. Dziecko ghuche czgsto dopiero w szkole uczy sie
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mowy, jednocze$nie z nauka czytania i pisania. Uczniqwie klas IV majq Jl:iz
opanowany pewien zaséb wiadomosci, ale system poznania s%qwnego d'aleko od-
biega od normy ludzi styszacych. Wynika to z braku_domerama WZOTCoW mowy
droga stuchowa 1 niklego wykorzystania wzo.rcc’)w pisanych. ‘Czytanlle 'Jest w1g—:gc
jezykowe i dzieci popelniaty mniej btgdow w 1ch. kqnstruowz'im-u, co sw1adc§y3 ze
zajecia czytelnicze sa bardzo pomocne w rozwoju jezyka dzwigkowego u dzieci
ghuchych [Buglar 1975].

VI. WPLYW ZAJEC CZYTELNICZYCH NA POZIOM
I STRUKTURE JEZYKA DZIECI GLUCHYCH

Umiejetnoé¢ poznania mowy z ukladu ust oraz qulnos’é’ do_ n.léwienia nie
wystarczy ghuchym do Zycia w spoteczenstwie. Konieczne jest rowniez op'anowage
technik czytania i pisania. Dziecko z wada stuchu '1’123:qu czytama‘i pisania ch){' e
rozpoczyna z chwila przyjscia do szkoly, cho’c Jego nastaw1am§ na bo dzce
wzrokowe pozwala na takie ¢wiczenia duzo wezesniej. Nauke czytania i plSB.I}l(la W
szkole specjalnej zaczynamy od ¢wiczen, taklc_:h Ijak &Y, loteryjki, identyfi acje
przedmiotu z rysunkiem czy napisem. Czytanie 1 pisanie jest pomocg W pI’-Z_YSWO_],e—‘
niu mowy przez dziecko ghuche. ,Czytanie polega na pojmowaniu myrsll
wyrazonych za pomoca umowy znakow graﬁ.cznych - Symbgll wzr‘oliowych, k.tore
tworza tekst” [Malendowicz 1978]. Jak wynika z powy'zszej deﬁmc]l,' c}zytarge 't(?
bardzo ztozony proces. Aby odczytac tekst, trzeba zna¢ symbole, umie¢ odbiera¢
tekst, rozumie¢ tres¢ oraz zastosowaé rozumiang tres¢ tekstu do potrzeb._W toku
czytania dziecko odbiera zespoly wrazen wzrokowych', s@chowych oraz kme’:stety};
cznych. Wrazenia te przeksztalcajg si¢ w Wyf)braZenla jq:zyk.owe pos;czeg({lnyc
ijrazéw. Poczatkowym celem czytani.a j?st opanowanie techm.l‘(, d atego
wprowadza sig¢ teksty krotkie, proste, zawierajace mmlmufn 1nf(?rmacp. P‘1erwiz'e
teksty powinny by¢ zbudowane ze zdan po_]edynczy(‘:h., kt0r§ dziecko moze so ’1(?
przyswajaé, np. “Mis” lub bogato ilustm.\»vane lfs.lELZCCZkl. Odtwarzanie tr{;clim
przeczytanego tekstu powinno odbywac sig w roznych ff)r‘m-ach, np. rysu ku,
odpowiedzi na pytania itd. Czytelnictwo rozwija sprawnosci JQ?.kaWC dziecka,
¢wiczenia w czytaniu zmierzaja do opanowania technik 1 rozumienia czytane‘go tek-
stu. Cwiczenia w czytaniu zwigzane sg z potrzeba pracy z ksiazka i cz’asoplsmem.

Aby zainteresowa¢ dziecko ksiazka i czytanliem., t’rzeba dostosowad lekture fio
jego mozliwosci i zainteresowan. Dziecko musi miec opanowane ten_lpo czyfta}nla:
Rozumienie czytanego tekstu wigze si¢ z zasobem @swmdczen, ulnlejgtnosc1am1
jezykowymi dziecka, wiadomosciami 1 stcfpfnc‘Jwym zdob'ywame;n horaz
opanowywaniem techniki czytania. Czytan_le kswtzyk‘l pomaga dziecku gluchemu
lepiej opanowaé jezyk, nabywac nowe wiadomosci, rozszerza stownik czynny
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dziecka, ksztaltuje mozliwogci etyczne, rozwija réwniez jego osobowogé.
Ogladanie obrazkéw, malowanie, opowiadanie ich tresci — to pierwsze kroki do
rozbudzenia zainteresowan czytelniczych. Aby dziecko zrozumialo tresé czytanej
ksigzki, poczatkowo muszg mu w tym pomoée dorosli. Przygotowanie samodziel-
nego czytelnika wymaga juz planowej pracy z dzieckiem. Poczatkowo wyrabiamy
u dziecka umiejetno$é obchodzenia si¢ z ksiazka, utrzymania jej w czystosel 1
porzadku, przechowywania we wlasciwym miejscu, umiejetnosci przewracania
kartek w czasie czytania, zabezpieczenia przed uszkodzeniem. Trzeba taz pPIrzygo-
towa¢ wycieczkg do biblioteki, zapozna¢ dzieci z ksiggozbiorem, regulaminem i
sposobami odnajdywania ksiazek, ktére chee si¢ przeczytaé. Warto wyrabiaé w
dzieciach przekonanie o waznogci ksigzki w zyciu cztowieka. Wybér ksigzki zalezy
od zainteresowan czy aktualnych wydarzen. Przy omawianiu tekstu Zwraca sie
uwage na nazwisko autora przeczytanej ksiazki, mozna tez podaé o nim krétkg
informacje.

Specyfika czytelnictwa gluchych wyptywa z samego ich kalectwa. Brak shuchu
opdznia rozwo6j mowy, zasob poznanych stéw jest tak ubogi, ze czytana treéé
okazuje si¢ niezrozumiata. Czesto wystepuje trudno$é w zrozumieniu ogolnego
sensu zdania, stad wynika niecheé dzieci gluchych do samodzielnego czytania.
Chetnie natomiast ogladaja ksigzki z obrazkami, teksty czytaja rzadko. Starsze
dzieci mogg zrozumieé fatwiej tekst, ale nie odpowiada on Jjuz ich zainteresowa-
niom, bo jest zbyt dziecinny. Lektury odpowiadajace ich wickowi sa zbyt trudne,
niedostgpne ze wzgledu na duzg ilosé poje¢ i wyrazen, ktére sg dla nich nieznane.
Niechgtnie samodzielnie czytajg, bo napotykaja przeszkody nie do pokonania.
Przegladaja czasopisma, czytaja krotkie teksty zwiazane z ich zainteresowaniami,
np. sportami. Zajecia czytelnicze ciesza si¢ ich zainteresowaniem tylko wtedy,
kiedy sq zorganizowane, atrakcyjne i poprzedzone wstepna rozmowa, oczekuja
pomocy ze strony swojego nauczyciela. Dziecko gluche znacznie diuzej zdobywa
umiejgtnosei czytelnicze i dlatego rozwijane sq te zainteresowania Juz u malych
dzieci. Tematyka zajeé czytelniczych zalezy od wieku i zainteresowan. Sa to te-
maty zwykle zwiazane z Zyciem codziennym dziecka. Interesujg je bajki,
opowiadania c¢zy wiersze o zwierzgtach, starsze dziewczynki zajmuja sie przepisa-
mi kulinarnymi, moda, haftem, chiopey kupuja czasopisma o tematyce sportowe;.

Podsumowujac, zajecia czytelnicze:

~ ksztalttujg umiejetnosé domyslania si¢ nieznanych elementow leksykalnych na
podstawie kontekstu,
— ksztaltuja rozumienie zdania i relacji migdzy zdaniami,
— ksztattujq umiejetno$é wyszukiwania w tresci okreslonych informacji i rozu-
mienia tredci tekstu,
— zwigkszaja zasob stownictwa biernego 1 czynnego,
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— zwiekszaja umiejetnosci prawidlowego budowania zdan i formutowania

dhuzszych wypowiedzi, . ' . )
— zachecaja do postugiwania si¢ réznego rodzaju stownikami i tekstami-.

VII. TRUDNOSCI Z CZYTANIEM WSROD LUDZI NIESEYSZACYCH

Trudnosci z czytaniem wsrdd ludzi ghuchych moga wynikac z kilku powodow,

m. in. zaleza od stopnia ubytku stuchu, zwiazane sg z technikg czytania, ubostwem

stownictwa oraz trudnym dostepem do bibliotek i niewlasciwym podejéciem bib-
i zy do tej grupy czytelnikow. '
llote\l;\;rzlfe jestjrizrg;nieﬁie czytelnikow gluchych od og%uc}}}ych'i z gb){tkaml
stuchu. Kazdy z tych stopni ghuchoty niesie ze SObE.!L rozne ograniczenia. Najwmksze
kiopoty z czytaniem mozna zaobserwowaé u ludzi ghlch.ych od urodz.e.ma. _

Trudnosci z czytaniem zwigzane sg z technika czytania, a d.ok{admej z j,beQ.daml
artykulacyjnymi wynikajacymi z braku autokontroli .siuclhowej', powodujacymi tym
samym opuszczenia, przestawianie liter 1 sylab, pociagajgcymi za sobg deformacje
czytanej tresci” [Hampel 1995]. ' ’ ‘ .

Waznym zadaniem staje sie nauczenie mowy Jalfo sr'(-)dka porozumiewania sig.
Brak opanowania mowy jako narzg¢dzia komumlfacp. z otoc'zemem .zamyka
dodatkowsa drogg porozumienia z ludzmi styszacymi. Wladomoj ze cztowiek bar-
dzo szybko i latwo uczy si¢ nowych rzeczy w kontaktach'mtgrpersgnalnych.
Dlatego wazna jest nauka mowy obok jezyka migowego, ktory jest pierwszym
jezykiem ludzi ghuchych. - .

Samo nauczenie si¢ czytania nie jest jednoznaczne ze zrozumieniem czytapego
tekstu. Kolejng barierag do pokonania przez cz}ow_'ieka g%ughego W zrozumieniu
przeczytanego tekstu jest ubogie stownictwo, bow:em' w .w1'e;kszosc1 przypac}kow
nie zna on desygnatow niektérych stow, bo nie udaje sig ich \.Nythl.maczyc lub
przedstawi¢ graficznie. ,,Stowa wydaja sig¢ puste, niczeg? nie mozna sie donllysllc,
brakuje reakcji emocjonalnej. Gluchy czytelnik nie znajac sensu p‘c.)szc‘zegolnych
stow 1 zwrotdw czesto nie moze sobie wyobrazi¢ zjawisk i sytuacy_oplsa?a)-/cl? w
tekécie, nie rozumie zawartych tam my$li” [Eckert 1987]. NaJtFudmeJ jegF
przekaza¢ znaczenie wigkszosci poje¢ abstrakcyjnych. K}Opot‘ n}?ze St.anO\’VlC
réwniez odmienna gramatyka i sktadnia jezyka polskiego, dL}Za_ ilos¢ przylmkow,
skomplikowane czasy gramatyczne, zdania z%oZone? w odréznieniu od pozycyjnego
jezyka migowego, ktory jest jezykiem ubogim tres’cmv-vo. Do’da_tkowe k}op’oty mogg
sprawiac¢ deficyty w rozwoju umystowym, ale w w1¢ks,:zolsc’1 Przypadkc?w ,,g%qu
osiagajq taki sam poziom umystowy jak ich s-}ysza‘cy rowiesnicy [...] gledostatkl
opanowania jezyka przez dzieci gluche stanowia hamulec w dokonywaniu abstrak-

3 Na podstawie pracy magisterskiej L. Falewicz [1984].
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cyjnych operacji myslowych. Funkeje intelektualne oparte na Jjezyku rozwijaja sie
u gluchych w niewielkim stopniu” [Eckert 1987].

Wplyw na czytanie ludzi gtuchych maja nie tylko ich wrodzone predyspozycje
intelektualne, ale réwniez srodowisko, najpierw rodzinne, potem réwiesnicy i szko-
ta. Ksztattuje ono postawy czytelnicze, zachgca do lektury, daje przyktad spedzania
czasu wolnego. Konieczne jest, zeby rodzice sami réwniez czytali, a takze by
ksiazka byla obecna w domu.

Niebagatelng rola odgrywaja réwniez biblioteki, ktére dzigki znajomosci
swoich czytelnikéw, ich potrzeb i zainteresowan, a takze zasobow swojego ksie-
gozbioru oraz mozliwosci nawigzania kontaktu z czytelnikiem (nauka j. migo-
Wego), maja szanse staé si¢ centrami kultury dla cztowicka ghichego, gdzie bedzie
mogt dostaé ciekawa ksigzke, a takze uzyskac¢ porad¢ w innych bardziej prozaicz-
nych, ale réwnie waznych sprawach dotyczacych zycia codziennego.

VIII. FUNKCJE CZYTELNICTWA W SRODOWISKU GLUCHYCH

1. Rozwdéj jezyka

Kontakt z ksiazka i sfowem pisanym umozliwia wzbogacenie stownictwa
1 strony gramatycznej jezyka, poznanie nowych stéw lub réznych znaczen znanych
juz sobie zwrotéw (wychwytywanie sensu z kontekstu, oswajanie si¢ z okreslony-
mi strukturami gramatycznymi i skladniowymi). To wszystko z kolei wzbogaca
mowe, ktora nalezy weiaz éwiczy¢, bo umozliwia ona kontakty z innymi ludzmi
(wigkszy procent spoleczenstwa postuguje si¢ bowiem mowa, a nie Jjezykiem
migowym).

Tekst pisany, w odréznieniu od moéwionego, jest wygodniejszy do uzywania 20
Jako materiatu do éwiczen. Jest stabilny, mozna go czytaé w dogodnym tempie,
wracac do tredci juz przeczytanych, zdania niezrozumiate czyta¢ wielokrotnie. Jest
to mniej stresujace niz czeste proszenie mowigcego o powtarzanie, gdy nie nadgza
si¢ z odczytaniem i zrozumieniem mowy czytanej z ust,

2. Mozliwo$¢ poznawania dorobku kultury wlasnego Kraju i §wiata

Jezyk migowy nie posiada swojego odpowiednika pisanego, dlatego czlowiek
gluchy moze czerpaé¢ informacje dotyczace kultury jedynie z przekazéw czytanych
przez lektora lub z bezposredniego kontaktu z cztowickiem, ktéry o tym opowiada.
Jest to jednak pewna postaé posredniczenia w odbiorze informacji. Z ksiazek, gazet
1 czasopism glusi moga dowiedzieé sig 0 dorobku kultury przesztych i obecnych
pokolen, historii narodu i historii powszechnej, rozwijaé horyzonty myslowe, po-
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szerza¢ wiedzg, podnosi¢ rozumienie potocznych zwrotéw (np. polegaé jak na
Zawiszy), uczy¢ sig przeno$ni.

Kontakt z ksiazka rozbudza wyobraznig¢ zubozona o szereg doznan zwigzanych
z brakiem stuchu. Jako sztuka uwrazliwia na pigkno i porozumienie z ludZmi

w sferze uczuciowe;j.
|
3. Mozliwos¢ uzyskania biezgcych wiadomoSci o otaczajgcej rzeczywistosci ‘

Nauka czytania i rozumienia tekstu umozliwia egzystencje w codziennym
$wiecie, np. przez czytanie prasy codziennej, notatek na drzwiach, tablicach infor-
macyjnych, w urzgdach. Wyrabia nawyk poszukiwania informacji pisemnych
w otoczeniu: ogloszenia dotyczace wszelkich zmian, danych o imprezach na plaka-
tach, plakatéw wyborczych. Uniezaleznia od pomocy innych w sprawach podsta- o

wowych, pomaga usamodzielni¢ sig.
4. Mozliwos¢ poglebiania i aktualizowania wiedzy zawodowej i ogdlnej |

Funkcja ta jest realizowana gléwnie przy pomocy prasy fachowej, czasopism,
ksiazek popularnonaukowych. Umozliwia ciagla aktualizacje danych o $wiecie, i
postepie technicznym i naukowym. Umozliwia adaptacj¢ spofeczng i zawodowg
-0s6b niestyszacych, samodzielne rozwijanie osobowosci. Podnosi poczucie wlasnej
wartoéci. Swiadomosé, ze czyta sig utwory, ktérymi interesujg si¢ rowniez ludzie ,
styszacy, daje zadowolenie. "J
il
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