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Streszczenie

W artykule zaprezentowano przypadek dziecka z prelingwalnym glebokim uszkodzeniem
narzadu stuchu z uwzglednieniem etiologii, patomechanizmu zaburzen mowy oraz przebiegu
L wynikéw diagnozy. Szczegotowe] analizie i ocenie poddane zostaty sprawnosci Jezykowe (realizacja
podsysteméw: fonologicznego, mortfologicznego, sktadniowego i leksykalno-semantycznego)
I komunikacyjne (pragmatyczna, spofeczna i sytuacyjna) badanego dziecka po ponad trzech latach
terapii. Oprocz obserwacji i wywiadu z rodzing wykorzystano szereg narzgdzi badawczych:
samodzielnie skonstruowany kwestionariusz do oceny realizacji podsystemu fonologicznego,
sInwentarz Rozwoju Mowy i Komunikacji” M, Smoczynskiej oraz ,Karte Oceny Zachowan
Komunikacyjnych” K. Krakowiak i M. Panasiuk, ktorej trzykrotne zastosowanie pozwolito uzyskaé
wyniki o charakterze badan podiuznych. Dzieki badaniu metoda studium przypadku stworzono
dynamiczny obraz rozwoju mowy dziecka z uszkodzonym narzadem stuchu, nabywania sprawnosci
Jjezykowych i komunikacyjnych oraz okreglenia rezultatéw dotychczasowego postgpowania terapeu-
tycznego i wyznaczenia kolejnych jego krokdw.
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Perspektywe lingwistyczna postepowania terapeutycznego w przypadkach
ghuchoty wyznaczaja badania dotyczace rozwoju mowy dziecka, metody zwiazane
z minimalizacja systemu komunikacyjnego wypracowane przez glottodydaktyke
oraz dociekania teoretyczne dotyczace programowania jezyka [Grabias 1994].
Doktadna obserwacja i analiza poszezegolnych faktow pozwalaja dokladnie prog-
nozowac rozwdj dziecka niestyszacego, ustalaé hierarchi¢ zjawisk jezykowych w

procesie aplikacji jezyka oraz szczegblowo wyznaczac kolejne kroki postepowania
logopedycznego.

L. METODA OPISU I ZASTOSOWANE NARZEDZIA BADAWCZE

Wykorzystanie metody studium przypadku w diagnozie surdologopedyczne;j
pozwala w sposéb rzetelny i wielostronny dokonaé charakterystyki dziecka, dostar-
cza rowniez wielu zmiennych bedacych podstawg planowania postepowania te-
rapeutycznego. Szczegolnie cenne i uzyteczne sq wyniki badan podtuznych, gdyz
pozwalaja opisa¢ objawy w ich dynamice. »specyfika studium przypadku polega na
dogiebnym badaniu, doktadnym poznaniu wszystkich aspektéw majacych znacze-
nie dla funkcjonowania jednostki. Istotne mogg si¢ okaza¢ informacje pochodzace
z wielu zrédet [...]” [Daniluk 2000, s. 386].

W przebiegu badan dziecka opisanego w niniejszym artykule oprécz wywiadu
z rodzing i obserwacji zastosowano nastepujgce narzedzia badawcze:

— samodzielnie skonstruowany kwestionariusz do oceny realizacji podsystemu
fonologicznego;

- ,,Inwentarz Rozwoju Mowy i Komunikacji” M. Smoczynskiej, dzieki ktore-
mu mozliwe bylo okreslenie przyblizonego zasobu stownika czynnego badane;
dziewczynki;

— ,Karte Oceny Zachowan Komunikacyjnych” K. Krakowiak i M. Panasiuk,
stuzaca do udokumentowania umiejetnosci postugiwania sie réznymi typami
znakéw i sprawno$ci porozumiewania si¢ przez dziecko nieslyszace (jest to
narzgdzie diagnostyczno-prognostyczne);

- ,Kart¢ Samooceny Umiejetnosci Komunikowania si¢ z Dzieckiem z
Uszkodzonym Stuchem”, pozwalajaca okresli¢ zaleznogé mi¢dzy poziomem komu-
nikowania si¢ dziecka a sposobem porozumiewania sie z nim rodzicow.
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II. CHARAKTERYSTYKA BADANEJ OSOBY

1. Dane socjologiczne

Badana dziewczynka (obecnie 4 lata i 6 miesigey) jest 'sta‘rszat)cé‘rkan si)(ziszqcych
icd ' i becnie 1 rok i 6 miesigcy) jest zdrowym,
odzicéw. Jej miodsza siostra (o . I ] . :
rrawidlowo rozwijajacym si¢ dzieckiem. Ojciec ma wyzsze wykszta}ceple, pracu
]PB zawodowo i utrzymuje rodzing. Matka uczgszcza na zaoczne studia pedago-

i jmuje si 1 iem corek.
giczne, zajmuje si¢ domem i wychowan

2. Etiologia uszkodzenia stuchu

Etiologia uszkodzenia stuchu badane; dziewczynki nie -Jest J'edlzlocz::agiz;l;;
7 przeprowadzonego wywiadu wynika, ze 'matka W trze:f:lrrcl1 mlCSla; o
chorowala na roézyczke, hipoteza ta jednak nie _z0§tala ’pOthel" zc])(na m gwmeé
Ponadto w trakcie porodu doszto do niedotlenienia mozgu dziecka, co erie ez
mogto mie¢ wplyw na uszkodzenie narzadu s’fuchu.‘ Pomimo tego po poro
dziewczynki oceniono na dobry (? punktow .wlskah Apgar). S

Prawdopodobnie oba wymienione czynn.lkl (ewe_nufalna choro ad .
byta w pierwszym trymestrze ciazy oraz n1f:dot]en1en1e okotoporodowe
dowaly o uszkodzeniu stuchu w okresie prelingwalnym.

3. Patomechanizm zaburzen mowy. Diagnoza wady sluchu i aparatowanie

Pierwszym symptomem niepokojacym rodzicéw‘, stwietrdzonyi? ’]uz (\; v}::el:
wszych miesigcach Zycia dziecka, byl. brak ‘reakcy na c1a§%e, i’ospi Wiertzr_
dochodzace z otoczenia (pierwszy miESI.Ell‘C Zyc’la - brak reakcji ge; : zwui "
ki, dziewiaty miesigc Zzycia — brak reakeji na dzv\-ug;k klaksom_l). e Ja;;vy : o “3; %
podstawa do wykonania szeregu prob sprawdzaj?tcyn?h reakqe_ ziec akn : kij_
dochodzace z bliskiej odleglosei. Wi@kszo;c 7 mchlje’dnak fiZl‘eviczy; aim); o
wala poprawnie, np. obracafa glowg w k1emnk1.1 zrod%g dzwig 111 om Chodzig}a
nawiazywanie kontaktu z dzieckiem bylo utrudm‘one, .dz1ewczyn ; nie w(jlzﬂo i,
w interakcje i nie podejmowata wspotpracy. Podejrzemg wady s%ucfku nz;;g g
ponownie ok. szostego miesigca zycia, gdy'pq stopmc.nwyn‘{ zaniku g zek : oie
pojawialo si¢ gaworzenie. W dziewia;[yn} miesiacu zycia le?WCZva:jce .I\iytom N
orientacyjne badanie stuchu oraz an:homemQ 1mpedancyjnq. h’ym r):] i ;S?ni
nometrii! byt prawidtowy, nie zarejestrowano jednak odruchow z mig

I Pomiar tympanometryczny jest cdpowiedzig blony b@benk(?wej i zwigzanych z niq ?trt\ljt:g

ha §rodkowego na sztucznie wywolane zmiany cisnienia pownet.rz’a w p.rzewodzm. stuc lon ,{]i

ugantrznym Wychylenia blony bebenkowej zalezq od réznicy cisnien pomigdzy obu jej stronami.
zZ :
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wewnatrzusznych? w lewym i w prawym uchu dla czgstotliwodei 500, 1000, 2000
14000 Hz (zob. ryc. 1).

W jedenastym miesiacu Zycia dziecka wykonano audiometri¢ odpowiedzi elek-
trycznych z pnia mézgu (BERA)3. Diagnoza nie bya jednoznaczna, w przyblizeniu
podawano niedostuch w granicach 90 dB. Ponowne badanje BERA, wykonane w
dwunastym miesigcu Zycia dziecka, potwierdzilo obustronny niedostuch typu
odbiorczego na poziomie 90-100 dB.
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Ryc. 1. Wynik badania tympanometrycznego i pomiaru odruchéw migsni wewngtrzusznych Ol

Wyréwnanie tej roznicy, powodujace ustawienie blony bebenkowej w pozycji najwickszej jej podat-
nosci, okresla poziom cisnienia w obrgbie ucha srodkowego. Skrajne ustawienia blony powodujg
zmniejszenie jej podatnosci do minimum [Mikotajewski 1994, 5. 17]. Zmiany te rejestrowane sa
automatycznie, a wynik pomiaru przedstawiany jest w postaci tzw. krzywej tympanometrycznej (tym-
panogramu). Dzieki wykonaniu wymienionego testu mozliwe jest m.in. wskazanie na ghuchote prze-
wodzeniowg badz odbiorcza [Pliszczynska-Brennenstuhl (i in.) 1991, 5. 63-64].

2 Ucho ludzkie podezas ekspozycji glosnych dzwigkaw ,broni sig”, wyzwalajac skurcz miedni
wewnatrzusznych (miesnia strzemiaczkowego i miesnia naprgzacza blony bebenkowej), pod
wplywem ktérego dochodzi do usztywnienia taficucha kosteczek stuchowych. Powoduje to, ze dzwiek
docierajacy do ucha srodkowego ulega ostabieniu ok. 10 dB. Odruchy migsni wewnatrzusznych
petnig przede wszystkim rolg ochronng przed dzwiekami o duzym natezeniu,

Badanie sluchowych potencjalow wywolanych jest podstawowa metody diagnostyczng stuzaca
potwierdzeniu lub wykluczeniu wady stuchu u dziecka, stosowane jest standardowo na catym $wiecie
i uwazane jest za najlepsze narzgdzie do badan przesiewowych stuchu u noworodkéw i niemowlat
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Juz po wykonaniu pierwszego badania stuchowych }:jotencj.a}c’fw wy’VTro.ia.nych
dziewczynka otrzymata aparaty OTICON 390 PL, ktére miesigc pozmeJ}: po
dokladniejszej diagnozie, zmieniono na aparaty firmy Phonak E-PROM Novo Forte
E44. Rodzice zakupili rowniez systemy FM3, . ]

Dziewczynka natychmiast zaakceptowala aparaty. Korzystr:ﬂa z n1F:h z
momentu przebudzenia az do zaéni@]c]ia. Wkrétce po aparatowaniu pojawily sig

i izacje na samogtoskach.
plen\;fszvjii?lk;],; roJku wykonagno pierwsze badanie au.diome‘cryc.zne6 ('zob. ryc. 2y
ktore potwierdzito gigboki ubytek sigchu, pomigdzy pierwszym i drugim stopmftzlr?l
[Skarzynski (i in.) 1997, s. 49-60]. Srednia arytmetyczna, obliczona dla czgstotli-
wosdci 500, 1000, 2000 i 4000 Hz, wynosita 100 QB dla lepszego ych%}. .Krzywa
audiometryczna wyznaczona dla prawego ucha obejmowata czestotliwosei od 125
do 8000 Hz, a dla ucha lewego od 125 do 6000 Hz.

I1L. JEZYKOWA SPRAWNOSC SYSTEMOWA

1. Realizacja podsystemu fonologicznego u badanego dziecka

Analize podsystemu fonologicznego przeprowadzitam na Podsta}wie samodziel-
nie skonstruowanego kwestionariusza — w jego sktad weszly jedynie te wyrazy, co

[Ratynska (i in.) 1999]. Badanie polega na rejestracji zmian w zak.resie czynnosci elek:rycz)nf\:i/n;?azsgxi
wystepujacych w odpowiedzi na bodzce aku;tyczne (tzw. pot:enqa%y' s%ufc]}?o\»/ve cIrrywo ag:oakéw urz'
cznej rejestracji, z uzyciem szergguondaégzi?ﬁowego, badany jest prog fali V (dla now
i q nHL).
dzmz(élulgllcéﬁ\sfllilf\?g IEZT“IZV}E;T:(; zparat prog:)famowany cyfrowo, przeznaczony dlz‘i‘ dzieci (obudov._fa
dopasowana jest do matych uszu). Jeszcze do niedawna stosowanie tecl}nol?glt pmé;rla?;\::rgz
cyfrowego byto ograniczone tylko do aparatow przeznaczonycf? dla ubytkO\fv s;llc iilo le o o8
$rednich. Seria aparatéw Novo Forte wprowadza tg technolo-glq‘ do aparatowROi/[ ;,le(il T:mte)i&;
ubytkiem stuchu, Pozwala to na uzyskanie wigkszego wzmocnienia (_aparat E—P’ o ovoie orie B4
uzyskuje najwickszy poziom wzmocnienia]—bﬁq dll?)., mmeJ;;zych znieksztalcen 1 dokonanie wy
nia sygnatu (liniowego lub nieliniowego). o . .
Sposgb;estrfzt;zr;il %qci:ﬁoéci £adiowej w pasmie FM, z_'aprojektowany s.pe.CJa!mc “ C'eh; zltjlfraﬂzj
dzwiekéw mowy bezposrednio w migjscu ich powstawania i przerkazywama ich w rll\l/[e'zmeL%z]f ;(;mj
postaci wprost do ucha stuchacza. Dziewczynka uzywa systemow FM o nafw16 l{;r({) 1:1Z ewoda)i
Phonak, zapewniajacych bezprzewodowa (do tej pory zlwykle systelmy FM po qcfzqnil vy p.elscu o
mi z aparatami stuchowymi) transmisj¢ sygnatu od mlk'rofcmu z?:.ncra)accego d?mg ':(W miejs u e
powstawania bezpo$rednio do aparatéw s%uch((;wych (ir‘uk;oskopgny ukiad odbiornika miesci si¢
i ¢ Scia | aparatow).
StDPCGe gu?l?{’i kitnot:;szyttr\l;?rslc;qusseig);?;gjgjlneé\\ﬂczeniom stuchowym dziewczynka byla przygo-
towana (?oQ wykonania tzw. audiometrii zabawowej, podczas k.t(’)rej ljea.gowa}a na Pc;(danyt ciz»:;zi;
wykonaniem umownej czynnosci. W ten sposéb mogta zasygnalizowac, ze dany dzwiegk zostat p

nig ustyszany.
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do ktérych miatam pewnos¢, ze wystepuja w czynnym stowniku badanego dziecka.
Z powyzszych przyczyn zrezygnowalam z uwzglednienia czynnikéw statystyczno-
-fonotaktycznych, ktére zmuszatyby do pominiecia poziomu rozwoju leksykalnego.

Lista wyrazowa zawiera jednostki, w ktorych znalazty reprezentacje gloski
roznigce si¢ artykulacyjnie ze wzgledu na stopien zblizenia narzadéw mowy,
a zatem kolejno: zwarte (p, b, p', b', 1, d, k, & k', g), zwarto-trace (¢, 3, ¢, 3, ¢, ),
trace (£, v, f, V', 5,2, 8, 2, §, 2, x, x), pototwarte (m, m', n, %, I, I', r, u, i) i otwarte
(i, », e, a, 0, u, q, ¢). Realizacja poszczegolnych glosek oceniana byla w réznych
pozycjach wyrazu: w naglosie przed samogtoska, w srodglosie w polozeniu inter-
wokalicznym, w wyglosie po samoglosce i w grupie spotgloskowej. Wyniki bada-
nia przy pomocy kwestionariusza zamieszczone sg w tab. 1.

Zaobserwowano substytucje trwate w obrebie glosek zwartych, dla ktorych sub-
stytutami sa réwniez gloski zwarte. Dla przykiadu gtoska p jest substytuowana
przez t (patelnia — teten'a), gloska p' przez ¢' (pitka — 1'inka), gloska b przez d (burza
— duZ'a), gloska g przez d (géry — duii). Gloski &', ¢, d, k majg ustabilizowana
artykulacje.

W obrgbie glosek zwarto-tracych substytuowane sa gloski: ¢ przez k (stonice —
lonke), 3 przez d (pedzel — tende), ale obserwuj¢ ich prawidtowa artykulacje
W pozycji naglosowej przed samogloska. Spotgloski ¢ i 3 sq prawidiowo reali-
zowane we wszystkich pozycjach wyrazu, a zarejestrowane substytucje (tecza —
taica, $wieczka Seska) $wiadezg raczej o procesach asymilacyjnych. Wymowa
spotglosek ¢ 1 5 jest prawidlowa i utrwalona. Substytutami w obrebie zwarto-
-tracych sa gloski z tej samej grupy lub zwarte (%, d).

™
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Tab. 1. Wyniki badania kwestionariuszem
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okulary $wieczka
duii] gor d | [bedaR] zegar - ’ ,
E' (.i ] gty ¢ | [éicenkal K| [kRek'd] kredki t | [pant]
sukienka sanki
- N = - .
ko] koc R [lok'i]
e ¢ | [eytRyndy] - R | [ko] ko Lok
L k [ionke]
stonce
c - d | [tende] pedzel - ; .
¢ & | [caka] czapka ¢ [¢icynkal & | [lud] klucz § [,se.ska]
dziewczynka . E:lzczvk!?.l
¢ ié ! ody§'ki
c [taica] tecza et
3 ¢ | [3en] dzem = . E ]
¢ ¢ | [éaka] ciastka ¢ | [¢oéon] pociag -
3 3 | [Zady] dziadek - - _
I k | [koka] foka k [iiaka) zyrafa R [le] lew R E;Z;c;]ka
p | [pandy] farby U | [eleton] telefon
v d | [dudek] wozek v | [Rava] trawa -
b | [bos] waz b | [cembony]
czerwony
f‘ . -I P L -
v | d | [diteie] widelec | d' | [d'id'inka] :
) wiewiérka
§ | [Mekasiékq]
rekawiczki
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[s [uu] stot [165] Tis R | [kondy]
[éicenkal [t'e] pies schody
sukienka lionke]
storice
[pon'e]
spodnie
z b | [berdar]] zegar [dude] wozek
d | [desit] zeszyt [koka] koza
§ §' | [§'al'i] szalik § [tales talerz § [§'koua)
S| [i55] jez szkota
§ [¢iska]
myszka
¥ 2| [Zuuty] z6hty [duz'a] burza -
5 | [4ada] zaba [dodys ki)
nozyczki
§ - [m'iso] misio § [§imba]
$limak
[$ina)
Swinia
Z z | [Zina] zima - -
% k | [ken'ikoren] [uko] ucho -
helikopter :
t | [tustata)
hustawka
xl - -
m m | [muka] mucha [Zina] zima m | [dom] dom m [Semno]
5 | [5ika] myszka n |[zen] dzem ciemno
R | [Roty] motyl
m' | m' | [m’i$o] misio - -
n n | [nus] noz [Zelony] | [eletod] telefon n [party)
d | [dodys'ki] zielony sanki
nozyczki
n n | [heb'ek'] [ko#i] konik - -
niebieski [onsk'i]
pieniazki
| I | [lala] lala [Zelony) R | [Roty] motyl 1 [{uc] klucz
| [ige] ligs zielony R [teteria)
N | [noby] lody [bura] cebula patelnia
R | [kReic]
klej
I I' | [lis] lis [kerikoten) - -
p' | [p'inda] lizak helikopter
r R | [RuZovy] latara] aparat n | [Roden] rower R [kRek'i]
rozowy [pandy] farby ' [bendar'] zegar kredki
¢ [Fekasick's) [okulaly] n [¢icenk'i]
rekawiczki okulary cukierki
[duii] gory m [cembony)
czerwony
u u | [uuska] tyzka [$2a] stob u [$uon] ston
i [ionke)
stonce
n [rop'i]

chiopiec
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b

[iakova] jagoda

Liaio] jajo

[kRei¢] Klej

[ind'i] indyk

[m'iso] misio

[eytRyndy]

[paridy] farby

cytryna
[uuska) tyzka
[eletor] telefon e | [ionke] stonce -
[tai¢a] tecza
[¢ady] dziadek
[baéa] babcia a [konana] -
[bandyn) czekolada
balwan
0 o | [oke] 0 [koiga] foka o | [igio] jajo -
e | [tar'aken]
parasol

u u | [uke] ucho u__ | [buty] buty - c
. 0 | [bos] waz - -
e n g [#2hel] ksigzyc - -

j =

ol oo

a a [amr’a] aparat

Najwiecej trudnosdci artykulacyjnych sprawiaja dZiBWC’Z)JI.‘lCS gloski t.r.qc‘e,
poniewaz w przypadku odbiorczego uszkodzenia stuchu sposob ich artykulacji nie
moze by¢ dokladnie zweryfikowany poprzez kontrgl@ f,%gchowat ze wzgledu na
obnizong percepcje dzwigkéw o wysokich czgstothwoscmch- formanto‘\}fych.r.’W
obrebie glosek glosek tracych jedynie §, Z realizowane sac.prawrdiowo (mi$ ifn iso,
zima — Zina). Przedniojezykowo-dzigstowe §, Z s3 palatah.zowar.le’ (s;kola —§ koua3
201ty — Z'uuty), fakt ten jednak nalezaloby uznaé za rozwojowy 1 S\’madcze‘atcy raczej
o ustalaniu sie prawidtowego miejsca artykulacji. Po.zosFane spoig}F)skl trace 53
zastepowane najczesciej zwartymi (k, p, 4, d, b), pojawiaja sig tez’ substytuq;
gloskami palatalnymi ($, ¢, 5). Oto wybrane przykiady: fOk.a. - k?kq, woz_ek — dudek,
sukienka — didenka, zaba — Zada. Wyniki badan artykulacji dzieci w wieku przed-
szkolnym wskazuja na to, ze doskonalenie wymowy gios?k 5, z jest procesem
trwajacym najdtuzej, a odstgpstwa od wymowy normatywnej stwierdza si¢ u dzieci
powyzej sibdmego roku zycia [Krajna, Bryndal 1999, s, 173]. o

Fakt, iz w roli substytutéw, nie tylko w obrebie tracych, najezesciej pojawiaja
sie gloski zwarte, nie jest przypadkowy. Dostarczaja one dzuackg niestyszacemu
najwiecej wrazen czuciowych, dzigki ktérym ko1:1:1pe-nsowane sa niedobory w pe;
cepcji stuchowej lub brak dodatkowych informacji wizualnych w przypadku glose
niewidocznych na ustach. . _ ‘ . .

Substytutami dla pototwartych sa najczgsciej giosk} 7 te] sa:rfnf:] grupy (z:ma -
Zina, lody — noby, 1i§¢ — jis¢), rzadziej zwarte (nozyczki = dody$'ki, llZ?,k —-p mfia).
Gloska r przewaznie realizowana jest na dwa sposoby: jako rl., czyh gh)skz'i_ J’e(Jil-
nouderzeniowa przedniojezykowo-dzigstowa dz’wiqczn.a (rekawiczki — rlfakc.zszck i,
aparat — atarla, zegar — bendarl) oraz jako R, czyli wibrant }qularpy .d-zwwczny,
potocznie nazywany I jezyczkowym” ze wzgledu na realizowanie jej poprzez
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drgania jezyczka w tyle jamy ustne; (motyl — Roty, rower — Roden, rézowy —
Ruzowy). Nie stwierdzono w wymowie gloski » przedtuzania wibracji, charak-
terystycznego dla dzieci gluchych. Obok tego typu realizacji pojawiaja si¢ substy-
tucje » gloskami pétotwartymi (okulary — okulaly, gory — duii, czerwony — cem-
bony). Ustalona artykulacje maja pofsamogtoski (stot — Suy, jajo — iajo) oraz
miegkkie m'i 7 (mi$§ — m'iso, niebieski — neb'ek'i).

Gloski otwarte sq realizowane poprawnie badz substytuowane przez inne gloski
z tej samej grupy. Gloska y jest substytuowana przez u (tyzka — yus 'ka), gtoska e
przez y (dziadek — Zady) lub przez a (tgcza — taiéa), gloska a przez y (batwan — ban-
dyn), gloska o przez e (parasol — tarlaken). U badanej dziewczynki nie ma zazna-
czonej kategorii nosowosci wokalicznej, gtoski nosowe g, ¢ sa zastepowane
odpowiednio przez o (waz — bos) i e (ksiezyc — Senizi). Opozycja ustnodé : nosowosé
W obrebie samoglosek ksztattuje sie w ontogenezie na przetomie drugiego i trze-
ciego roku zycia [Zarebina 1965].

W analizowanym materiale oprécz zaklocen na poziomie paradygmatycznym,
naruszajacych w istotny sposéb inwentarz jednostek, zaobserwowano réwniez roz-
maite zaburzenia na poziomie syntagmatycznym, dotyczace zasad taczenia jednos-
tek w wigkszych strukturach (wyrazach) [Kania 1975]. Wéréd nich znalazly sie:
elizje: aparat — atar/a, telefon — eleton, lew — le, wozek — dude, czekolada — konana,
kogut — ogu; epentezy: ryba — rynga, cytryna — cyiRyndy; metateza: sok — ko;
uproszczenia grupy spélgltoskowe;j: deszez — des, jablko — jako, $wieczka — seska,
trawa — Rava, babcia — baéa, spodnie — pose, $winia — Sina.

Dokonujac surdologopedycznej oceny realizaciji podsystemu fonologicznego u
dzieci niestyszacych nie mozna poprzestaé jedynie na zarejestrowaniu faktéw doty-
czacych artykulacji poszczegdnych dzwiekow mowy, ale przede wszystkim nalezy
skorelowa¢ uzyskane wyniki z mozliwosciami percepcji stuchowej dziecka.
Niezbednych informacji na ten temat dostarcza analiza wyniku audiometrii wol-
nego pola, ktora jest odzwierciedleniem poziomu styszenia w aparatach
stuchowych. Przede wszystkim mozemy ocenié, jaki poziom wzmocnienia udato
si¢ uzyskaé dzigki zastosowanym protezom i Jaki jest zakres odbieranych czestotli-
Woscl, a zatem otrzymujemy obraz dynamiki pola sluchowego dziecka — wszyst-
kich percypowanych czestotliwosci i natezer. Najistotniejszym etapem tak prowa-
dzonej analizy jest stwierdzenie, czy w zakresic pola shuchowego mieszczy sie czes-
totliwosci charakterystyczne dla dzwickow mowy, a jezeli tak, to jakie. Nalezy
zatem wpisa¢ wynik audiometrii wolnego pola w tzw. banan mowy na skali audio-
gramu (zob. ryc. 3). Obszar na audiogramie znajdujacy sie powyzej krzywej pro-
gowej slyszenia to zakres natezen i czgstotliwodei, ktére nie sg percypowane.

Zamieszczony ponizej wynik audiometrii wolnego pola pozwala doktadniej
przeanalizowa¢ trudnosci artykulacyjne badane;j dziewczynki.
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Ryc. 3. Wynik audiometrii wolnego pola badanej dziewczynki wpisany w pole mowy
na skali audiogramu

U podtoza tych trudnosci tkwi bariera fonetyczpa z’wiaLzana z niepetng strukturg
wrazen shuichowych. Ograniczenia w recepcji dzwigkéw mowy dotycza ;w}aszcza
wysokich czgstotliwosci — powyzej 4000 Hz. Sa one dodatkovyo "WZI’H?CIH&I]{T{ trud-
nosciami w ustaleniu sposobu artykulacji lezacych w Fym pasmie 'spo%giose' ZZL%—
mowych. Pomimo tego, ze zakres pola stuchowego d21’ewczynk‘1 nie w Pe]im obej-
muje spolgloski dzwigczne, nie stwierdzono zab}lr.zen W reall‘z?c_]lltg ategorii
dzwiekdw’. Decyduja o tym najprawdlopodobmej duze mozliwosci s’rys}zlelclliz
funkcjonalnego. Dostgp do czgstotliwoscel formantow-ych charakterystyczw;ﬁr :
samoglosek jest w zasadzie pelny, nieznacznfa ograniczenia dotyczat’ F?) ]l , ©
moze powodowa¢ trudnosci w odbiorze i réZnicowaniu barwy tych dzwiekow. l

Stwierdzone ograniczenia w recepcji dZWiQk(?W \ychodzat(fych w zakre§ pola
mowy wplywaja na poszerzenie paradygmatu reahzat_:p fonemow, .ktor.y ot')e.JmUJe;;
obok typowych wariantow wymawianiowyc.h, gloski begdace rea'hzaqaml mny(z1 :
foneméw, przy czym pole substytucji dla Jec.lnego fopemu moze stanovinc jed-
noczesnie kilka glosek (np. fonem [f] jest realizowany ]'a.kq p, k lub f). Sk ormo}&;sc
do wielu nietrwalych substytucji glosek trudnych do odréznienia za pomocg stuchu

7 Badania fonetyczno-akustyczne mowy dzieci nies%ys’zqc.:ych, krt(').re obécnxelflrz\?fac'lzq, p:lzzzgg
jednak, ze wiele z nich ma problemy z realizacja cechy’d.zwmczr'los_c;. Spo*gl(;sh i zw1@c§;z CZQ o
realizowane sg bezdZwigcznie lub ich wymowa jest czgsciowo dzw@cz'nafbez ?.WI‘QC‘ZI’]a'. i yy* };ki
tego zjawiska jest oczywiscie brak kontroli s%uc_:howe;.'Ponadto mozna Plrzyp}lrsz;z;c,ciioﬁvzma
bezdzwigezne, artykulacyjnie silnigjsze, daja dz1ecku. mes*yszqcemu. moz 1w‘osc 1\2 -[:]a sowania
braku stuchowego sprzgzenia zwrotnego przez Wwzmozona kontrolg kllnesletycmal. ) 10?C o
wrioskowaé o braku koordynacji pomigdzy praca wigzadet glosowych i aparatu artykulacyjnego.
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jest gtéwna cechg wymowy 0sob z glebokim ubytkiem stuchu [Kurkowski 1999;
Krakowiak 1998]. Frekwencja wystgpowania poszczegolnych substytutéw w przy-
padku badanej dziewczynki nie jest jednolita, dominuja wsrod nich gloski zwarte,
dostarczajace dziecku najwigcej wrazen kinestetycznych, kompensujacych deficyt
stuchowy.

Refleksja nad realizacja podsystemu fonologicznego prowadzona z perspekty-
wy mozliwosci komunikacyjnych pozwala stwierdzi¢, ze wypowiedzi dziewczynki
rozumieja bez trudu osoby z najblizszego otoczenia, majace z nig staly kontakt
i znajace jej specyficzny sposéb méwienia. Od o0séb obcych wymaga to juz
pewnego wysitku, ktéry musza wlozy¢ w prawidlowe zdekodowanie komunikatu,
czgsto opierajae sie gtéwnie na informacjach plynacych z jego kontekstu. Fakt ten
przemawia jednak za tym, ze reguly organizujace sposob artykulacji dziecka sq
mozliwe do wyabstrahowania przez dorostych uzytkownikéw jezyka, co otwiera
droge do skutecznej komunikacji za pomoca dzwigkéw mowy.

2. Realizacja podsystemu morfologicznegq u badanego dziecka

W wieku trzech lat dziewczynka postugiwala si¢ poprawnymi pod wzgledem
gramatycznym polaczeniami rzeczownika z przymiotnikiem. Najczedciej byl to
przymiotnik okreslajacy kolor danego rzeczownika. Ten typ konstrukeji wypart
wystepujace wezesniej agramatyczne ciagi wyrazowe. Obecnie w obrebie kategorii
deklinacyjnych realizowana jest wickszo$¢ form przypadkowych w liczbie poje-
dynczej (z wyjatkiem miejscownika). Sposrod form liczby mnogiej dziewczynka
uzywa mianownika i biernika. Deklinacja obejmuje przy tym rzeczowniki
i przymiotniki, natomiast brak jest zaleznych form przypadkowych liczebnikdw.
Analiza zebranych wypowiedzi badanego dziecka pozwala wnioskowaé o stabi-
lizacji kategorii rodzaju (biale buty, male drzewo, niedobre micko, bordowy
samochdd, duzy dom, nowa sukienka, zélte stoneczniki). Rozwdj fleksji zdetermi-
nowany jest zasobem stownika czynnego, w ktérym nie zarejestrowano dotychczas
np. zaimkéw dzierzawczych i nieokreslonych. Pojawianie sie natomiast wybranych
zaimkdw osobowych (ty, ona, on, my, oni) uruchamia sprawnosci w zakresie ope-
rowania ich formami zaleznymi. W normie rozwoj deklinacji przymiotnikow
1 zaimk6w przypada na przefom drugiego i trzeciego roku Zycia [Zargbina 1965].

Fleksj¢ czasownika badane; dziewczynki charakteryzuje poprawne uzycie form
2 1 3 osoby liczby pojedynczej: Chcesz pic? Karolina Spi. Serduszko bije
(w chronologii nabywania struktur Jezykowych odpowiada to przetomowi 18 i 19
miesigca Zycia). W zwiazku z brakiem wyodrebnienia si¢ zaimka osobowego ‘ja’
nie wystepuja formy czasownika w 1 osobie (dziewczynka nadal méwi na SW0j
temat w 3 osobie liczby pojedynczej, np. Ola idzie. Ola chee jesé). Rozwdj fleksji
czasownikowej trwa znacznie diuzej niz rzeczownikowej i pozostaje w Scistym
zwiazku z rozwojem deklinacji zaimka osobowego (opozycja 1 i 3 osoby liczby
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ojedynczej wyksztalca si¢ na przelomie drugiego 1 ‘Frz'eciegc? roku nysla u dz1'e<S:i
prawid}owo rozwijajacych sig). Z form liczby mnogiej prawidtowo uzywanKal _]E:a
Eatomiast 1 osoba (Kupimy lody; Wezmiemy rower do doz@b;c; ’Lt.tkazz,kO;’a, M;’Zi;;
1 ja — idzi e i3 (Babcia i dziadek $piq; Lukasz,
, Natalia — idziemy do przedszkola) i : : .
II;;;ZZZ do domu), brak jest wykladnikow 2 osoby. Dzlewczynka p'raw'ldiowo u;y»;z
¢ i — Ni '! Karolina, nie krzycz! 1 oznajmujacego — Pa
bow: rozkazujacego — Nie ruszaj! , nie A | da
;’rzsz(():j Karolina nie idzie do przedszkola. Karolina mala; Dz.zsza] gorqtso, Swz.ec;!
sioﬁce’ Brak w jej wypowiedziach kategorii trybu przypuszczalj{a(ceigo,. ktc\);egcl; I;lsiré
: jawiaja si ' d koniec drugiego roku zycia. W obr
e formy pojawiaja si¢ W normie pod ke ieg - :
E;tigorii s):r(l))ny wystepujg formy wskazujace na rozmcowa‘m? strony (;z'ynnej_]
i zwrotnej (Ubieraj sie!; Myje sig), brak jest natomiast wyk.%admk(;v]a; str-omi1 1emzjé
§ ¢ ie dzieci styszacych rejestrowana jest pod koniec rugie
ktérych obecno$¢ w mowie dzieci s hrej : 2D
Zyc i HZNicUj : szy — Babcia gotuje;
ku zycia. Dziecko rdéznicuje czasy terazmej. : a 3
rianfeyprzeszly — Wiesiek pojechal, Jagoda pojechaia : przyszly, z tym.z; Jesjz or;
iv raia’my za pomoca form syntetycznych, np. Ola pdjdzie .do przedszk?la, arq. up
O?/i biate buty; Ola narysuje dom. Czgsto jednak czasownik J'est W 9go]e pomijang,
np. Ola (za}oziy) krétki rekaw; Oli (z1ozy¢) samochod, Tata (jest) niegrzeczny (zob.
I Swi izi ktadniowego).
kt poswiecony analizie podsystemu s - : ) '
punan:mienie jest to, Ze poprawne uZycie poszczegolnych kategortf ﬂek.syjnych
dotyczy wyrazoéw dobrze znanych dziewczynce i utrwalonych W cobdzwnr@ konig-
ikacji jec dycznych. Opoznienie w ich nabywaniu wzgle-
nikacji oraz podczas zaj¢é logope W el
jeci i je si k. dwa lata. Z drugiej strony przyswaj
dem dzieci w normie szacuje Si¢ na o : mie |
¢ j badang dziewczynke w zade
rycie poszezegolnych form fleksyjnych przez vezynl
gzggcl; ﬁie odzx%rierciedla trudnosci charakterystycznych dla dzieci meskyszqcyc;h
uI(J:ZQszczajacych do szkél specjalnych. W opracowaniach dotyczchch roiwccﬁi
{ i 0b z uszkodzonym narzadem stu
dsystemu morfologicznego u 0s0 _ adem  sh
I[)CoieS;/)er’towa 1968; Rakowska 1992] zwraca si¢ uwagg na brak ’aﬁ'ksow i konc-oweﬁ
ﬂekiyjnych w mowie dzieci niestyszacych. ,,Zmiennych kor;:ow;k ﬂekszjg;:a
i ie réznicuj 2y 7a — nie majg one dla niego znaczenia.
huche dziecko nie réznicuje, cho¢ je zau-waz? . an laczenis
%t:d glusi nie rozumiejg wigkszoscl zaimkow, poniewaz {chk)?orm.a zn’lrx.eni]}?é‘s;g
i i iej 7. wigkszoscl przyimkéw 1 spdjn
tek odmiany, nie rozumiejg tez wig 52 . : W
Ehflfi{lzlofvska 1992ys. 30]. Z badan Rakowskiej wynika ppnadto ’((‘)bj{;t‘()dnlml
iestyszace dzieci 9- 1 10-letnie), ze czgsto koncowki ﬂeksyjne Wia§c1we jednym
rclz égiom mowy sa faczone z innymi. Duze trudnosci stwarzajg: 1’()(?28_] grz.i.matyczny
rz§czownikéw, przypadek, liczba i rodzaj przymiotnika. RF)ZWOJ’ lﬂek.sp cz?szmizj
nikowej u dzieci ghichych otwiera uzycie formy 2 osoby (da, pot‘oz?, r’n’e(?o-pgzn ]
ojawia sie forma 1 osoby wraz z zaimkiem osobowym, a najpoznie] ff)m;g
g gsoby Uzycie czasownikow w liczbie mnogiej jest sporadyczn’e.. Uczmoww
ilv klas;y stopniowo zaczynajg rozumie¢ i roznicowac ¢zasy: terazniejszy, pr;eszky
i przyszly oraz tryby rozkazujacy i oznajmujacy. Kategoria strony (czynna, bierna)
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nie jest rozumiana. Tymczasem u badanej dziewczynki, pomimo braku niektérych
form fleksyjnych i popetnianych bledow gramatycznych, nastgpuje rozwdj opozy-
¢ji jezykowych na poziomie morfologicznym i przebiega on zgodnie z zasadami
okreslonymi dla dzieci prawidtowo rozwijajacych sie. Stwierdza si¢ wlasciwe rozu-
mienie struktur sktadniowych, w ktérych Wwystgpuja rozmaite formy fleksyjne, co

wskazywatoby na dysocjacj¢ pomiedzy kompetencja a sprawnoscig realizacyjng
dziecka.

3. Realizacja podsystemu skladniowego u badanego dziecka

W momencie rozpoczecia obserwacji u badanego dziecka wystepowaly ele-
mentarne struktury sktadniowe w postaci potaczonych gramatycznie skladnikéw
grupy imiennej. Najczesciej byl to rzeczownik z przymiotnikiem okre$lajacym
kolor danego desygnatu: czerwona kurtka, biale buty, z6ite rolki. W wypowiedziach
dziewczynki zdarzaly sie jednak nieprawidtowe realizacje zwiazkow zgody
pomigdzy wyrazem okreslajgcym a okreslanym badz pomijanie cztonu
okreslanego: zéfte (aparaty stuchowe), hiale (tyzwy), czerwone (krew). Zjawisko to
utrzymywato si¢ dhugo i wystepowato réwniez w wypowiedziach rozwinietych, np.
Babci czerwony (samochéd). W tego typu eliptycznych strukturach funkcje refe-
rencyjne przejmuje uzywany przymiotnik. Elipsa cechujaca wigkszosé reali-
zowanych struktur skladniowych sprawia, ze sa one zrozumiale jedynie w konteks-
cie sytuacyjnym i tekstowym. Silny zwiazek komunikatéw z aktualng sytuacjg
mowienia cechuje jezykowe zachowania dzieci w normie do 18 miesigca zycia,
kiedy stowo nie jest jeszcze symbolem rzeczy, ale sama rzecza. Dopiero w drugiej
potowie drugiego roku zycia w ontogenezie mowy pojawiaja sie polaczone gra-
matycznie ciagi wyrazow. Rozwija sie druga klasa Jezyka, a wypowiedzi przestaja
by¢ $cisle uzaleznione od konteksty i sytuacji méwienia.

U badanej dziewczynki pierwszym etapem w rozwoju sktadni byto powtarzanie
zdan zapamietanych z rozméw z dorostymi, a nastepnie budowanie samodzielnych
zdan opartych na tych schematach. Najczesciej byly to czasowniki w formie
osobowej w trybie rozkazujacym, czesto w pofaczeniach z partykula przeczaca lub
potgczenia rzeczownika z czasownikiem: Czekaj!; Daj!; Jedziemy; Nie krzycz!: Nie
wolno!; Karolina $pi; Tata obudz;, Swieci slonce; Deszez pada. W kolejnym etapie
dziewczynka zaczela rozwija¢ strukture zdania pojedynczego, rozbudowujac
zarowno grupe podmiotu (Czerwonym samochodem babei Natalia pojechata), jak i
orzeczenia (Zanies do prania) i wzbogacajac podstawowy schemat zdania ‘podmiot
+ orzeczenie’ o kolejne okreslenia — przydawke, okolicznik, dopetnienie: Nie mq
czerwonej rolki; Babcia pojechala na dziatke; Ola tez ma krotki rekaw; Ola jedzie
na koniu; Nie ma kleju; Karoling Jest duza. W spontanicznych wypowiedziach
dziewczynka eliduje orzeczenie tworzac tak charakterystyczne dla moéwionej od-
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miany jezyka rownowazniki zdan: Te z6lte nie, te czerwone tak; Nie mozna; Trzeba
umvél: Zimno;, Ciemno; Karolina nie wolnol; Umy¢ rece! . P
yKG]ejnym etapem w rozwoju skladni bylo tworzenie zd’an zZ o‘ .géw
wspolrzednie. Przewazaty potoki skladniowe — serie zda]l:r 1u‘?. rol\{wnqwaz;;ZEd‘
i Ojni : Lukasz, Kinga w szkole, Natalia, Kasia w
dan potaczonych bezspojnikowo ] |
; /?;,’5' gla do przedszkola, Karolina do przedszkola, mama pracy, tata pr.;zic?e
j\i’ ma,chodé tata chodz, Karolina chodz!; Trzeba czekaé — Spqdnze Snieg, PrzyJ]r z-e
M?}'cofa' prz’yn.iesie Oli prezent, Karolinie tez. W dalszej kolejnosc lie :g{
sk{adnijc;we pomiedzy elementami struktury sygnowaze.b}_ﬂg zz; pon}g(;ze ;y p
: g : lina, Ola, mama i tata, babcia [ dziadzio, )
toréw wspotrzednych: Karolina, 7 : ; T
i i . Dzisiaj dlugie spodnie, bo jest z ‘ .
Beki, a nastepnie podrzednych k ’ . e et
] i by realizacji zdan w rozwoju mowy 5240Y¢
B e 1 ol 01 2571 i i drzednie ztozone rozwijaja sig
i i rok zycia. Wypowiedzenia podrzg ;
R &, Olsersadl s i ioskowa¢, ze w okres zdania
i dzniej ki pozwala wnioskowac, |
4zniej. Obserwacja dziewczyn ; !
EZSC;EF po d\iéch latach rehabilitacji, czyli w wieku trzech lat. Prqwadzo?adteralig;ﬁ
pozwolila rozwina¢ struktury skladniowe zgodnie z chronologia wzgledng
nia w ontogenezie. - . . o
nab)\lf\\r’y}?powiedzenia budowane przez dziecko nie sa jednak po.?b-aawli(one :)}ic:l?l\;(:h
jczescie] j h naleza: pomijanie istotnych, silnie konoto :
do najczgScie] wystepujacyc : T bexriut
Sci i ie przyimka w wyrazeniach przy Wy .
czgsci zdania oraz opuszczanie przyimka W W) s soroic
dow konteksty, w ktorych pojawiajg sig ; : .
3220?1{5 wskazuja, ze badana dziewczynka rozumie struktury logiczne skfadni.

4. Analiza rozwoju podsystemu leksykalno-semantycznego
u badanego dziecka

Okreélenie zasobu stownictwa badanej dziewczynki byto niezrr}iemle tr\l;fncez,
gdyz przyrost leksykalny nastepuje w jej przypadk_u b&_lrleO slzybslicg 15;2\13:2&}3 arcelgzo
i 71i j j i stkich pojawiajacych . z
niemozliwa jest zarejestrowanie wszy O el

ie tu kwestionariusz ,,Inwentarz Rozwoju y :
D i g ikacyjnych” K. Krakowiak
Askiej arta Oceny Zachowan Komunikacyjny . :
M. Smoczynskiej oraz ,,Karta Y i heed
i i orej dokonywano oceny umiejgtnos '
M. Panasiuk, za pomoca ktorej : ano_ocel .
irzykrotnie dzieki czemu rozwdj wielu zjawisk jezykowych, m.in. slownika,
; aobserwowaé w jego dynamice. ‘ - o .
moz\r/l\?\ffieku trzech lat i pieciu miesigcy stownik dziewczynki obgm(.)wa.ﬂ W mowie
nnei ok, 200 lekseméw, a w mowie biernej ok. 500. Po up%.yme pieciu n.uechif
CZi{c't::s.:[]rovx;ano juz ok. 500 lekseméw w stowniku czyr}nyr_n I ok. 800 'W b}lemy;;( E;
lzﬁ)o ihwili obecnej (dzieweczynka ma cztery lata i szesé miesigcy) zasiob s ognOk
czynnego wzrdst w przyblizeniu do 800 leksemow8, a biernego odpowiednio do ok.

j ory liczy ok.
8 Badane dziecko postuguje sig zatem minimalnym zasobem lek'sykalnym jezyka, ktz(;rgﬁll)rcrzoyzm_
800 jednostek (podstawowy zasdb niezbedny stanowi 2700 wyrazow, a podstawowy zas
dowany — 5000 leksemow) [Grabias 1994, s. 201].
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1000-1100. Dzigki zastosowanym narz¢dziom oraz prowadzonej obserwacji udato
si¢ réwniez ustali¢ frekwencje poszczegolnych czedei mowy w obrebie stownika
czynnego: odnotowano 427 rzeczownikdéw, 152 czasowniki, 44 przymiotniki, 36
przystowkow, 13 zaimkéw, 10 liczebnikow, 9 przyimkéw, 5 spojnikéw oraz 31
wykrzyknikéow i onomatopei. Istotny jest fakt, ze zachowane sg prawidlowe pro-
porcje pomigdzy poszezegdlnymi kategoriami. Dla poréwnania — postulowany
przez van Udena [Léwe 1990 za: Kurkowski 1996] optymalny wskaznik opanowa-
nia leksyki dla 6-letnich dzieci z uszkodzonym narzadem stuchu wynosi dla stow-
nika czynnego 300 pojeé, z tego ok. 50% stanowig rzeczowniki, 10% — czasowniki
1 40% — pozostate czesci mowy, dla biernego zas$ 300 pojeé w odbiorze shuchowo-
wzrokowym i ok. 500 w czytaniu. Z badan dotyczacych stopnia opanowania stow-
nictwa przez 6-letnie dzieci niestyszace wynika, ze jedynie 7,7% badanych dzieci
uzywa wigcej niz 200 stow, 23,1% — 100-200 stéw, 50% — 25-100 stow, 7,7% —
kilkunastu stéw, 11,5% za$ nie postuguje si¢ zadnymi pojeciami [Kurkowski 1996,
s. 160-161]. W $wietle przedstawionych opinii i wynikdw badan eksperymental-
nych poziom rozwoju leksykalnego badanej dziewczynki znacznie przewyzsza pos-
tulowane lub opisywane osiagnigcia niestyszacych szesciolatkow, co z Jjednej strony
potwierdza skutecznogé prowadzonej terapii, z drugicj za$ kaze oceniaé umiejet-
nosci dziecka wedhug wskaznikéw podawanych dla dzieci w normie. Biorac pod
uwage liczbe¢ uzywanych stéw mozna stwierdzi¢, ze dziewczynka jest na poziomie
styszacego trzylatka.
Analiza semantyczna stownika badanej dziewczynki pozwala okresli¢ zakres
pojgciowy nazw reprezentujacych poszezegélne kategorie.
Wiréd rzeczownikéw do najliczniej reprezentowanych naleza nazwy zwierzat:
lew, tygrys, slo#, nietoperz, 0séb: mama, tata, babcia, dziadzio, ciocia, wujek,
imiona wlasne: Kuba, Maciek, Anita, Marcin, Monika i nazwy bohateréw
bajkowych: Reksio, Sindbad, Kubus Puchatek. Znaczna czedé leksemow to nazwy
pokarméw, a wsrdd nich warzyw i owocOw, oraz napoi: jajo, chleb, zupa, jablko,
dynia, marchewka, sok, woda, dalej nazwy przedmiotow codziennego uzytku: cza-
Jnik, Kucz, néz, widelec, zjawisk przyrodniczych: deszcz, slovice, Snieg, zabawek:
balon, klocki, lalka, mis, zjezdzalnia, puzzle, ubran: buty, ciapy, kalosze, kapelusz,
majtki, spodnie, sweter, czesei ciata: broda, brzuch, reka, czolo, Jezyk, zeby, nazwy
zwigzane z domem: balkon, dach, okno, drzwi, schody, Pokdj, kuchnia, lazienka,
nazwy mebli: stdl, krzeslo, biurko, 16zko, polka, pojazdow: samochid, autobus,
rower, lramwaj, miejsc: dzialka, przedszkole, szkola, sklep, kino, przyboréw szkol-
nych: farby, gumka, kartka, nozyczki, oléwek.
Wsréd czasownikéw, jakic znajduja si¢ w stowniku dziewczynki, najwiecej
dotyczy ruchu: chodzié, Jechaé, wstawaé, czynnosci: pisad, rysowacé, myé sie, bawié
sie, hustaé sie, sprzqtac, rzucaé, standw: cheie¢, mie¢, siedzied, spostrzegania
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rzedmiotow: mieé¢, patrzeé, ogladaé, slyszec, widziec, zaspokgjania ppdstaw?lwoy;;l;
gotrzeb biologicznych: jesé, my¢ sie, pi¢, spac i przezy}vanla przyjemnyc
j 1 O . 7¢, krzyczed.
ieprzyjemnych doznan: kochad, cafowafc, gr)’zz ' o
mepNay ngpg przymiotnikéw skiadaja si¢ glownie nazyslfy kolor:tw: blzljzi)cz,ec;gzg,
I 1 jebieski iczowy, okreslenia wartosct : s
letowy, jasny/ciemny, niebieski, pomararicz : niz e 7
Jz{iio ’ lo;’;njf kochany, niegrzeczny 1 oznaczajace wielkos¢ 1 romngr. duzy, ;{1}1 fy
wf);(f;ci m's,ki oraz akcesoryczno$é: brudny, czysty, ladny, brzydki, stary, v,
few?éri;g;}ki okreslaja gtéwnie sposéb: cicho, tadnie, brzydko, gorqco, c(zir;ls: ;iz.rz,
Juz rar}:o wieczorem, miare i miejsce: duzo, malo, na gérze, wysoko, odleglosc:
, ko, blisko. _ - .
dalezozaimkéw wystepuja niektore wskazujace: fem, fo, fu, pytane: ci;l ga:;ei,
dzierzawcze: jej, okreslajace: taki sam, inny i oscjbovt'e:' _ry, ona, O, 7 r}:i,kaCh.
Przyimki (dla, do, na, od, w, z, za) pojawiaja si¢ najczescie) pI‘Z){ rzeezo 1 -nogci
il kim te, ktére stuza wyrazaniu zalez
srod spojnikow sa przede wszyst : 2 ) ini )
gssggkrzqgnjych (i) 1 podrzednych (bo) w zdaniu. Wystgpuja hckzebrillkzl od 1 jghl .
j i ikow 1 azow dzwickonasladowczych,
dzo bogaty jest zbidr wykrzykmkowlwyr ) gkona
s’wifdirz; 0 \iysyokim uwrazliwieniu dziewczynki na dZW’.lel dochodzace z
otoczenia (bam-bum; brum-brum; ciach-ciach; ko-ko; lg-la-la ,1@')'_ il 2
Rozwéj stownika badanej dziewczynki pozostaje w $cistej za{ e{z(ﬁom o
) . ”
‘wiczeniami i logopede i rodzicow. Podstawowym zr6 :
¢czeniami prowadzonymi przez log : Stawo : :
flwrllamicznegz przyrostu leksyki jest zabawa, wspdlne dmaiame,”duze zs::lt;;e
sgwanie dziecka $wiatem zewnetrznym oraz jego wysoka aktywnos¢ pozna :

IV. JEZYKOWE SPRAWNOSCI KOMUNIKACYJNE

1. Sprawnos¢ pragmatyczna

Sprawno$¢ pragmatyczng Grabias [1997] definiuje jak? urkniegl@t_nc_)éé osll(qgiar;g
7 iedzi. W procesie kazdej interakc)

tozonego przez nadawce wypowiedzl. . ie k .
Cec]zli:sfr?icy reaﬁzujq jaka$ intencje. Wypowiedzi bez intencji w mteralfcp JQZYIFOW?(J&

zie istnieja. Wszystkie wypowiedzi realizujace intencje nadawcy mozna pomiesc

: i jnych:

odstawowych ramach mterpretacyjn.yc - - ' o
! d\;])u;)fektywneﬁ — ,.Czuje...”: nadawca ujawnia swoje uczucia, a wypowiedzi

realizuja funkcje emocjonalne,

B . ; _
9 W uéwiadamianych zachowaniach jezykowych proces ma;vmama emocp”;ei: };(;wanfzifj::;e
zebys wiedzial, i2 j iew, radodé, rozpacz...”).
icjonalnym (,,Chce, zeby$ wiedzial, iz czujg gniew, : f i
?k(tjem' W;]tlrfiﬁn;o)s'/é lg(')l ) ujawniaja sie jako nie§wiadome zachowania reaktywne [Grabias 19
nZUJR » ,

s. 322].
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2) wolicjonalnej — »Chee spowodowaé...”: nadawca ujawnia wole, a
wypowiedzi realizujg funkcje:

— informacyjna (nadawca ujawnia che¢ poinformowania o czyms),

— modalng (nadawca ujawnia swoj stosunek do zawartej w informacji rzeczy-
wistosci),

— dziafania (nadawca chee, aby ktos, lub on sam, wykonat jakas czynnosc)
[Grabias 1997].

Sprawnos¢ pragmatyczna ujawnia si¢ juz w pierwszych aktach komunikacji
dziecka. Dzieki niej dziecko przekazuje swoje potrzeby i informuje o stanach
emocjonalnych — poczatkowo za pomocg symptoméw i sygnaléw niejezykowych,
a wraz z pojawieniem sig systemu Jgzykowego za pomocg swoistych wypowiedzi.
Chec zrealizowania wlasnych potrzeb i ujawnienia emocji prowadzi do rozwoju
sprawnosci systemowej, a jednoczesnie stymuluje ksztaltowanie pozostatych
sprawnosci: sytuacyjne;j i spotecznej. W $wietle tej wiedzy ksztattowanie jezykowej
Sprawnosci pragmatycznej w terapii dzieci niestyszacych jawi si¢ jako pierwszo-
planowe. ‘

W tab. 2 zamieszczono przyktady wypowiedzi badanej dziewczynki, ktérym
przyporzadkowane zostaty poszczegdlne funkcje jezykowe,

Wsréd zaobserwowanych zachowan komunikacyjnych przewazaja wypowiedzi
0 intencji:

— Wyrazania emocji skierowanych na nadawce (nosiciela stanu) i na zjawiska
poza nadawcg (odbiorcéw, osoby i zjawiska trzecie),

— przekazywania i zdobywania informacji,

— nakfaniania odbiorcy do podjecia okreslonego dziatania.

Sposréd zarejestrowanych wypowiedzi dziewczynki najmniej pehi funkcje
modalng, ujawniajaca stopien pewnosci nadawcy co do mozliwoéci zachodzenia
zawartych w informacji zdarzen [Wrébel 1991]. Odwotujac si¢ do typologii
Awdiejewa [1987, 5. 112] nalezy stwierdzi¢, ze badana dziewczynka postuguje sie
Jedynie kategoria przypuszczenia, nie zaobserwowano natomiast wypowiedzi
wyrazajacych pewnos¢, watpliwosé, nieokre$lono$¢ modalng lub wykluczenie.

Decyduje o tym przede wszystkim zaséb $rodkow Jezykowych, jakimi dysponuje
Ola,

2. Sprawno$¢ spoleczna

W kazdej wypowiedzi ujawniajg sie zwiazki zachodzace migdzy ranga odbior-
¢y a $wiadomodcia tej rangi u nadawcy, stanowiace o istocie Jezykowych rél
spotecznych. Realizowanie ré] spofecznych w procesie komunikacji polega na
doborze srodkéw jezykowych stosownych do mozliwosci odbiorcy oraz petnione;j
przez niego funkcji w spoleczenstwie. Umiejetnosé ta okreslana Jest jako jezykowa
Sprawnosc spoteczna [Grabias 1997, s. 320]. Ksztattowanie tej sprawnodci trwa
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Tab. 2. Przykiady wypowiedzi badanej dziewezynki, ktorym przyporzadkowane zostaty
poszezegdlne funkcje jezykowe

Wypowiedz
w kontekécie sytuacyjnym

Rama interpretacyjna

Funkcja

Srodki wyrazajace intencig

Rodzice odbierajac corke z poradni
weszli do pokoju z duzg paczka.
Dziewczynka po jej rozpakowaniu
wykrzykuje podskakujac:

0'°: Ooo! Hulajroga!

Czujg radosé

Emocjonalna

Symptomy postawy:
‘Oo0l’

kod gestow

kod mimiki

kod prozodyczny
(wysokosc i sita glosu,
intonacja, $miech)

Podczas zabawy w domu
dziewczynka zauwaza, Ze jej siostra
wehodzi na stét. Mowi do niej
kiwajac palcem:

O: Uwazaj, bo spadniesz.

jezeli zrobisz X, to moze
ci sig sta¢ cos ztego.

Matka narysowala w pamigtniku Czujg podziw Emocjonalna | Symptomy postawy:
dom i lalki, ktérymi dziewczynka ‘O ho ho!”
bawila sie podczas zajgé nt. ,,Dom i
jego otoczenie”, Dziecko ogladajac kod prozodyczny
rysurnek mowi: formuta performatywna
O: O ho ho! Jakie ladne!
Dziewczynka obudzila si¢ rano i Chcee spowodowac, Informacyjna | Opadajaca intonacja zdan
popatrzyla przez okno, sprawdzajac | zeby$ wiedzial, iz... orzekajacych
jaka jest pogoda. Podeszta do matki
mowiac:
O: Dzisiaf diugie spodnie, bo jest
zimno.
Dziewczynka podczas zajgé w Chcg spowodowac, Informacyjna | Opadajaca intonacja zdan
poradni podchedzi do okna i méwi: | zeby$ wiedzial, iz... orzekajacych
Q: Pada deszcz, ciemne chmury.
Pada deszez. kod gestow
Po chwili siedzac juz na krzesle,
pokazuje otwarte okno i méwi:
0: Zimno.
Wstaje, podchodzi do szafy,
wyjmuje sweter i ubiera sig.
Ojciec po powrocie do domu pyta, | Cheg spowodowac, Modalna Formuta performatywna
gdzie jest babcia. zeby$ wiedzial, ze p jest ‘chyba’, wyrazajaca
O: Chyba pojechala (do) cioci mozliwe w sprzyjajacych przypuszczenie
Krysi, (co ma) czerwony trakior. warunkach.
Dziewczynka oglada w domu bajke | Cheg spowodowac, Dziatania Intonacj_a zdan
w telewizji. Jest bardzo tym zeby$ zrobit X. rozkazujacych
zainteresowana. Nagle spostrzega,
ze obok chodzi siostra, co chwilg kod gestow
zaslaniajac telewizor. Mowi —
O: Karolina, siadaj!
— klepiac reka materac w miejscu,
w ktérym ma usigéc siostra. Ta
siada obok niej.
Chee ci powiedzie¢, ze | Dziatania Formuta performatywna

kod gestow

10 wypowiedzi badanego dziecka oznaczone sg literg O.
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Prz§z cafe zycie jednostki, gdyz nieustannie zmieniaja si¢ pelnione przez nig role w
zy?n.l spolecznym, a realizowanie spolecznych rol Jezykowych wymaga umiejet-
nosci wyboru $rodkéw z zasobu wszystkich pozioméw organizacji jezyka.

O istocie rél spotecznych decyduja;

- razgi _rl(zzméwcéw (réwnorzgdne lub nierdwnorzedne),

—rodzaj kontaktu (oficjalny Iub ni j i i
i jczny)' (oficjalny lub nieoficjalny, indywidualny lub grupowy, trwaty

Dziecko w wieku 5-6 lat ma $wiadomogé nastgpujacych rol:

znajome
dziecko
obce
dziecko
rodzice
doro$li =~ o—— | znajomi
obcy

Analiza ukfadu jezykowych rél spotecznych [zob. Grabias 1997, s. 270-271]
pozwala stwierdzié, ze badana dziewczynka realizuje jezykowe role trwale w kon-
ta.kte}ch nieoficjalnych, zaréwno w wypadku rang réwnorzgdnych, jak i
mc?rownorzqdnych. Wsréd nich najwyrazniej rysuja sie role: dziecko — dziec,:ko oraz
dziecko - dorosli, zgodnie z przedstawionym powyzej schematem. Realizowane
przez dzm\'}vczynkfg kategorie jezykowych rél spolecznych powstaja w najbardziej
typowych interakcjach zycia codziennego, pojawiajg si¢ w kontaktach indywidual-
nych i bezposdrednich, przyjmujac forme dialogu.

1. Inter,alfcja je_;zykowa 0 nieréwnorzgdnych rangach rozméwcow (dziecko —
dorosli: rodzice, znajomi) w kontaktach nieoficjalnych:

Podczas wizyty w poradni matka opowiada o wyjezdzie do Warszawy w celu

Easrz?wienia aparatow shuchowych corki. Dziewczynka stoi obok i stucha. Po chwili
odaje:

O: Do Sz'aw%z (wykonuje ruch reka na znak ‘daleko’) Zolte (aparaty).
M.: Tak, pojechalismy do Warszawy z 20ltymi aparatami Oli.

8: ?!}f byla daleko, zeby naprawié aparaty. Teraz aparaty sq juz dobre. Tak?
: Tak.
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Dziewczynka chetnie wlacza si¢ do rozméw prowadzonych przez dorostych na
jej temat, potrafi to robi¢ nawet wowczas, gdy rozmowa dc.)tyc'zy wydarzejp
przesztych (tak jak w tym przypadku) lub przysziych. D'ostosowme sie do sytpacp,
w ktorej akt jezykowy sig¢ dokonuje, kontroluje 1 potw1er‘dza przekazywane .m1.°0r—
macje, dobierajac odpowiednie srodki jezykowe i parajqzylfowe’(ges, _m1m11_<a,
gama $rodkéw prozodycznych). Mimo tego, ze uzywa wypow.ledzen krétkich, elip-
tycznych (Z6{te ‘aparaty’), jej intencja jest jednoznaczme -zmterpretox.vana przez
pozostatych rozméwcow (sg to osoby pozostajace w blllSklm .kontakcm z dzllew—'
czynka — matka i terapeuta). Cecha mownosci przystuguje tutaj OS(_)bom 0 WYZSZe]
randze — dorostym (jest to cecha charakterystyczna tekstéw' realizowanych przy
nieréwnorzednych rangach rozméwcow), a budowany tekst jest nagromadzeniem
sktadniowych konstrukeji synonimicznych i tautologicznych.

2. Interakcja jezykowa o rownorzgdnych rangach rozméwceow (dziecko — dziecko)
w kontaktach nieoficjalnych:

Matka i corki siedzg w samochodzie. Ojciec wyszed! na chwilg 1 wtedy miodsza
z nich zaczeta ptakac.

O: Karolina nie placz, tata zaraz przyjdzie.

W kontaktach z mlodsza siostra to badana dziewczynka jest inicjatorka inter-
akcji, narzuca jej kierunek.

3. Fragment zaje¢ w poradni nt. ,,Dom i jego otoczenie”. Interakcja jr;zykowa. 0
nieréwnorzednych rangach rozmowcow (dziecko — doros$li) w kontaktach nie-

oficjalnych:

Matka pokazuje corce rysunek w pamigtniku:

Ml My tez przyniostySmy dom.

O: Kret. Wskazuje palcem na narysowane zwierzatko. _ .
M: Tak, tu mieszka kret, a w dziupli mieszka wiewidrka. Wskazuje na rysunki.
Ola przewraca kartki w pamigtniku. Nagle wykrzykuje:

O: Pipi!

A: Sliczna! Jakie ma warkocze! ’

Ola przewraca kolejne kartki. Wskazuje na narysowang posta¢.

A: Kto to?

O: Ola.

T Wypowiedzi oznaczone litera M sformutowane zostaty przez matkg badanej dziewczynki, zas
litera A przez autorke artykutu.
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Za chwile wykrzykuje:

O: Eyiwy!

A: To sq twoje tyiwy. Jezdzisz na nich w zimie.

Ola kieruje uwage na duzy dom stojacy na podtodze.

O: Nie ma dziewczynki,

A Zaraz ci dam dziewczynke — podaje maly lalke. Jest tez mama — podaje wiek-
szg lalke.

O: Mama do domu. Dziewczynka do domu. Hop! Hop! Nasladujac wchodze-
nie po schodach wprowadza lalki na pigtro domu. Husta malj lalke na umo-
cowanej na balkonie hustawce. Hopa! Hopa!

A: Dziewczynka husta sie na hustawce.

Mtodsza siostra badanej dziewczynki bierze do rak jedng z zabawek,

O: Karolina, nie wolno!

M: Daj Karolinie. Ona tez chce sie bawié.

O: Nie! Za mata!

Posadziwszy matq lalke na krawedzi balkonu, mdowi:

O: Nie ma mamy. ‘

A: Tak, mamy nie ma w domu. Uwazaj, bo dziewczynka spadnie na dél.

O: Tup, tup. Wprowadza wigksza lalke po schodach na gére. Mama szybko,
szybko. Mama do domu. Kiwajac reka wigkszej lalki: Nie wolno! Nie
wolno!

Sprowadza obie lalki na d6t. Przewraca jedna z nich:

O: Bach! Brudne.

A: Dziewczynka przewrdcila sie. Ubrania sq brudne. Trzeba Jje uprac.

Badana dziewczynka zdejmuje ubrania z lalki, nasladuje pranie, a nastepnie

wiesza je na porgczy balkonu, méwiac:

O: Mokre.

Kladzie wigksza lalke na kanapie.

O: Mama idzie spaé.

Znajdujaca si¢ ok. 3 metrow za jej plecami matka zwraca si¢ do niej:

M: Ola, popraw nogi!

Dziewczynka siada po turecku. Bierze wigksza lake i umieszcza ja w poblizu

okna, mowiac:

O: Ooo! Skorice!

A: Tak, jest dzien. Mama juz wstala.

W pokoju rozlega sie dzwiek dzwonka. Dziewczynka od razu zaczyna sie
rozglada¢, prébujac zlokalizowaé zrédio dzwieku.

A: Kto to dzwoni?

O: Karolina.

A: Tak, to Karolina bawi sie dzwonkiem.
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Dialog zintegrowany jest ze wszystkimi czyqnoé'cialmi, jakie wyko'nuje dzum'f-
czynka. Zaréwno jej matka, jak i terapeuta stargjq sie Jed11’0zn§c_zn1f_: i bezbiqd'nle
podchwycié!2 intencje dziecka i adekwatnie na nie reagowac. WIBfZB sig to z uwazng
obserwacja 1 dekodowaniem jego zachowar:ll werbalnych i mewerbalr{y(?h.
Wypowiedzi dziewczynki sq uzupelniane i rozwijane p.rzez.dorosiych uczes';tmko‘.;v
interakcji, co pozwala dziecku odczué, ze sg one rozmjm’ar-}e i skutec;ne. Takll klszta t
dialogu pozwala wprowadza¢ nowe stowa, wzmacniac .1ch zapamigtywanie 1 1.}1]1:!’-.
walaé poprawne konstrukcje gramatyczne. Dostrzegam.c: regul gram.atycznyc }1
uczenie sie znaczen dodatkowo motywowane jest Wyrazm-tai artyku.laqq dorostyc
interlokutoréw dialogu. Ich mowa jest nieco spowolniona i melodyjrl‘a. .

Przytoczony dialog jest rowniez éwiadectwerr?.dorskc.ma}ego poziomu rozwoju
funkeji stuchowych badanej dziewczynki: recepcji dzw1;ku f‘lokallzowan{a jego
srodla (reakcja Oli na dzwigk dzwonka) oraz d'yskrymm'aql mowy z wigkszej
odlegtosci przy braku kontroli wzrokowej (reakcja na prosbg mamy o poprawny

sposob siedzenia).

4. Interakcja jezykowa o rownorzednych rangach rozmoéwcow (dziecko —
dziecko) w kontaktach nieoficjalnych:

Badana dziewczynka razem ze swoja rowiesniczka Natalig oglada ksigzeczke o

iterkach.
hterllila:wTuraj Jjest literka z” — wskazuje palcem. Za chwilg pyta: 4 jaka to literka?
(pokazuje litere ‘w’).

O: D jak Dusiek (W jak Wiesiek). .

N: Patrzy na Olg, po chwili odktada ksigzke i odchqd21. o .

Powyzszy dialog stanowi przyklad nieskutecznos’g komun'lke.lcp w uktadzie:
dziecko styszace — dziecko niestyszace. Wypowiedz d21.ewcz¥nk1 nie ?c_)s_tala Zrozu-
miana przez rowiesniczke, ktdra zrezygnowata z dalsze‘lsj wymiany myslii przerv.va_%a
kontakt. Nawigzywanie skutecznej komunikacji z dz1eck1_em nl:es’fySZQfsym wiaze
sie z wysokim poziomem kompetencji jezykowej i komunikacyjnej odbiorcy.

3. Sprawnos¢ sytuacyjna

Jezykowa sprawnos¢ sytuacyjna polega na umiej@tnoélci po‘slugiwam.a SIE
jezykiem w wytworzonych przez spo{eczer’lstw'o s'ytuaqach mterakcyjr}yc.
[Grabias 1997, s. 321]. Wérod czynnikow detEHHlI'U:,l_]aLCYC}’% ksztah'wypowwdz-l
znajduja sie takie, jak: umiejgtno$¢ jgzykowego organizowania czasu i pr_z.estrzem,
kanat przekazu informacji (decydujacy o fonicznej lub graficznej substancji tekstu),

12 Strategia ,,podchwytywania” jest jedna z technik stosowanych w metodzie macierzynskiej van
Udena [zob. Cieszynska 2000; Kurkowski 1996].
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temat wypowiedzi, jej monologowa lub dialogowa forma, zalezaca od liczby
rozmowcdw, oraz gatunek (opis, opowiadanie). Przeanalizujmy doktadniej
poszezegolne komponenty sytuacji komunikacyjnej na przykiadzie badanej dziew-
czynki.

Biorac pod uwage liczbe rozméwcow uczestniczacych w interakeji nalezy
stwierdzié, ze umiejetnosci badanego dziecka pozwalaja mu na budowanie
wypowiedzi zaréwno monologowych, jak i dialogowych. Dziewczynka potrafi
konstruowa¢ dlugie monologi, méwiac gtosno lub szeptem, podczas indywidualnej
zabawy lub wykonywanych czynnosci. Nazywa woéwczas przedmioty, ktérych
uzywa, rozmawia z zabawkami, a ogladajac obrazki w ksiazkach zazwyczaj sama
sobie co$ wyjasnia, komentuje, okreslajac zarazem swoj stosunek do czegos. Jej
wypowiedzi kierowane sg do zabawek, samej siebie badz do wyimaginowanego
rozméwcey. Dziewczynka réwnie chetnie przejawia inicjatywe w nawiazywaniu dia-
logu. Czgsto sama inicjuje rozmowe, kierujac uwage odbiorcy na wybrany temat,
zadaje pytania, udziela adekwatnych odpowiedzi. Swietnie radzi sobie w sytuac-
Jach, w ktérych uczestniczy wiecej niz dwu rozmowcow.

Kolejny podziat interakcji wynika z relacji migdzy czasem rozmowy a czasem
przedstawionych w niej zdarzen [Grabias 1997, s. 283]. W przypadku badanej
dziewczynki czas rozmowy najeczesciej jest spojny z czasem akeji, dotyczy aktual-
nie rozgrywajacych siec zdarzen i wyrazany jest formami czasu terazniejszego oraz
tryboéw oznajmujacego i rozkazujacego. Coraz czgscie] W jej wypowiedziach zaczy-
najq pojawiaé sig relacje dotyczace zdarzen, ktore wydarzyly si¢ przed rozmowa,.
Wigzaé to nalezy ze stopniowym przyswajaniem sobie form czasu przeszlego.
Czynnosci i zdarzenia majace wydarzy¢ si¢ w przyszlosci wyrazane sg za pomoca
syntetycznej formy czasownikow dokonanych (np. Mama siqdzie).

Zwiazki zachodzace miedzy ksztattem wypowiedzi a miejscem jej powstania
ukazali Pisarkowa [1978, s. 17] i Grabias [1997, s. 284]. Podstawowe przeciw-
stawienie dotyczy pleneru i miejsc zamknietych (samochdd, autobus, pociag,
mieszkanie, lokal publiczny itd.). W sytuacji plenerowej odleglosci miedzy
rozmowcami zmieniajq sie, niekiedy mogg by¢ znaczne, co prowadzi do ostabienia
kontaktu wzrokowego miedzy rozméwcami oraz swoistego postugiwania sie
glosem (np. krzyk). Nawet przy duzych odlegtosciach (kilkanascie metrow)
w otwartej przestrzeni (w parku, na dzialce) dziewczynka poprawnie reaguje na
polecenia, nawotywania, sama w takich sytuacjach rowniez mowi glosniej.
W miejscach zamknietych, np. w domu, przywolywana lub proszona o co$, podczas
gdy nadawca komunikatu znajduje sie w innym pomieszczeniu, zachowuje sig
adekwatnie do sytuacji. Podczas jazdy samochodem siedzac z tyhi za plecami ro-
dzicow rowniez prowadzi z nimi rOZMowy.

Z wyrbdznionych przez Pisarkowa [1978, s. 19] kregédw tematycznych charak-
terystycznych dla polszczyzny potocznej badana dziewczynka realizuje
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nastepujace: dom rodzinny (Zywienie, sprzatanie, cztonkowie rodziny), nauka,
szkola (gdyz z niecierpliwo$cia oczekuje momentu rozpoczecia nauki przedszkol-
nej i szkolnej, w zwiazku z czym czgsto porusza ten temat w rozmowach), czas
wolny, rozrywki (wycieczki, wyjazdy na dziatke, na zakupy, stroje, zabawki), zycie
kulturalne (programy telewizyjne dla dzieci, piosenki i czasopisma dziecigce).
Wyodrebnione przez Pisarkowa tematy dotyczace ustug oraz ideologii nie s
poruszane w wypowiedziach dziewczynki z uwagi na jej wiek i zasob stownictwa.

Nastepny komponent aktu komunikacyjnego to kanal przekazu informacji
(stuchowy lub wzrokowy) i zwiazany z nim rodzaj tekstu (méwiony lub pisany). Ze
wzgledu na to, ze dziewczynka rozpoczyna dopiero opanowywanie pisowni (potrafi
zapisaé wybrane stowa, gléwnie nazwy 0séb i imiona), budowane przez nia teksty
sa tekstami méwionymi. Ich tworzenie (w przeciwiefistwie do tekstow pisanych)
daje mozliwos¢ wykorzystania parajezykowych, kinezycznych i proksemicznych!3
elementow interakcji.

V1. ANALIZA ROZWOJU UMI_EJETNO§CI KOMUNIKACYJNYCH
DZIECKA Z ZASTOSOWANIEM KARTY OCENY ZACHOWAN
KOMUNIKACYJNYCH

Umiejetnoéci badanej dziewczynki zostaty poddane ocenie z zastosowaniem
,Karty Oceny Zachowan Komunikacyjnych” [Krakowiak, Panasiuk 1992] trzykrot-
nie: pierwszy raz, kiedy miata trzy lata i pie¢ miesigcy, drugi raz, kiedy miala trzy
lata i dziesie¢ miesiecy, a trzeci — kiedy miala cztery lata i szes¢ miesigcy. Wyniki
poszczegblnych badan prezentowane s w ponizszym diagramie!4.

13 W obrebie zachowan wchodzacych w sktad komunikacji niewerbalne] wyrdznia sig:

— kod proksemiczny, wyznaczjacy reguly czasu i przestrzeni w zachowaniach komunikacyjnych
(nalezg tu: dystans, kontakt fizyczny, kontakt wzrokowy, orientacja przestrzenna, postawa i pozycja
ciata),

— kod kinezyczny (ruch ciata lub poszczegdlnych konczyn, np. gesty, wymachy rak, podskoki z
radoéci, mimika twarzy),

— kod parajezykowy (paralingwistyczny), ktory obejmuje sposéb mowienia, gtéwnie intonacje
wypowiedzi i jej czasowe uporzadkowanie (nalezq tu tez takie zjawiska gtosowe jak $miech, placz,
okrzyki, pomruki itp.) [Matusewicz 1979; Necki 1996].

14 KOZK ma graficzng postaé diagramu kotowego. Jej wypetnienie polega na zakre$leniu pol
odpowiednich wycinkéw kota, oznaczajacych okreslone na skali umiejetnosci dziecka. Obejmuja one
30 kategorii zachowan komunikacyjnych: 12 kategorii (od & do m) reprezentuje zachowania zwiazane
z uzywaniem znakéw fonicznych (oralnych) przedjezykowych i jezykowych, 12 kategorii (od b1 do
m1) dotyczy zachowan gestowo-mimicznych, 6 kategorii (oznaczona literg 4 oraz od n do 5) odnosi
sie do zachowan, w ktorych moze by¢ uzyty jeden i drugi sposéb przekazu oraz pismo. Kazda kate-
goria obejmuje pie¢ zadan, uporzadkowanych zgodnie z fazowym przebiegiem nabywania umiejet-
nosci komunikacyjnych przez dziecko z uszkodzonym narzadem stuchu.

Sprawnodci jezykowe a sprawnosci komunikacyjne... 147

1Ml badanie (4 lata, 6 miesiecy)

Ryc. 4. Wyniki trzech badan przeprowadzonych z wykorzystaniem ,,Karty Oceny
Zachowan Komunikacyjnych”

.Juz z pierwszego badania wynika, Zze dziewczynka prezentowata wysoki
poziom roz-woju Jjezykowego, chetnie dazyta do kontaktéw z innymi ludzmi i sama
Je czesto inicjowata, wykazywata gotowo$é do komunikowania sie¢ stownego.
Pot¥aﬁ{a skupia¢ uwagg i uwaznie stucha¢ 0s6b méwiacych, czasem tylko patrzac
na ich twarz i usta, rozumiata sens wielu wypowiedzi kierowanych do niej. To
Wszystko swiadezy o tym, ze odkryla zwiazek dzwiekéw mowy z ich symbo-
hcznym. znaczeniem. Wyrazata glosem swe stany emocjonalne i uczucia.
Wymawiane przez nig wyrazy skladaly si¢ z wyraznie wyodrebnionych sylab.
Potrafila zapamigta¢ i po wielu dniach powtarzaé krotkie teksty, np. ZWroty
grzeczno$ciowe, fragmenty rymowanek. W rozmowie rozumiata kilkuzdaniowe
wypowiedzi zwigzane z sytuacjami codziennymi, potrafila samodzielnie budowaé
prgste zdania pojedyncze i dwuczlonowe polaczenia wyrazowe typu: zélte aparaty.
najczqé'ciej agramatycznie. Chociaz jej wypowiedzi nie zawsze byly wéwcza:;
zrozumiate, to pozwalaly jej skutecznie komunikowaé sie z najblizsza rodzina.

i |
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Osoby obce mialy powazne trudnodci w zrozumieniu inteflcji. dzieck'a’i.
Dziewczynka juz wtedy potrafila osia‘gaé' rozne cele wypowiedzi: prosié,
przepraszac, zadac, zabrania¢, wyrazac sprzeciw lub zg_odq.. _

Porozumiewanie si¢ gestowo-mimiczne badanej dzni:wczynkl odgrywato
podobna role, jak u malego styszacego dziecka. -MII’I’-IOV-VO]H.IS zwracja}a uwage na
mimike i gesty innych osob, sama postugiwata sig mlm.leI ge?cam: naturalnymi.
Kod niewerbalny shuzyl dziewczynce do wyrazania s'w01ch stanrow Wew‘ngtrzn_ych,
Znajomo$¢ jezyka mozna wigzac z aktywnoscia fon{cznlac. ngob stownika dzmvx;—
czynki (w mowie czynnej ok. 200 leksemoéw, w mowie blemej ok-. 500) v_vystarczi ;
aby zaspokajata ona swoje podstawowe potrzeby komulmkacyjne. D21e»}fczyn a
opanowalta rowniez umiegj¢tnos$¢ czytania globalnego kilkunastu wyrazéw oraz
rozpoznawata wigkszos¢ liter alfabetu. . ’

Drugie badanie wskazuje na postgpy w réZnych kateggr}ach zacho’war? komu-
nikacyjnych. Bardzo duze osiagnigeia dotycza ZNajomosci Jsz,ka, glownie przy-
rostu stownika dziewczynki, ktory w ciggu pigeiu miesigey wn;os% (.10 ok. S.OO le.k—
semdw w stowniku czynnym i do ok. 800 w biernym. Poja\’wﬁy S‘IQ zdania poje-
dyncze rozwinigte, zaobserwowano pierwsze pr§by zdan z’iozony(?h. Mimo
licznych btedéw dziewczynka Swiadomie starah:l Sifg_stosowac ’ﬂeksy._]ne‘for.my
wyrazow 1 reguly skladni. Zarejestrowano réwniez pierwsze proby pisania liter

oru. .
WEd];uagd;Zie trzecie wykazato postepy we wszystkich k’ategoriach ]fomm.'ukz.i-
cyjnych. Dziewczynka osiagneta maksymalng 11.czba punktow W zakresm. dqzema
do kontaktéw i wspotdziatania z innymi ludZmi, co oznacza, ze §2Q3t0 i chetnie
nawiazuje kontakty z osobami, réwniez spoza najbhz‘:szego. otoczenia, potraﬁ. orga-
nizowa¢ wspolne dzialania, pomaga innym. W ’z_akresu: porozumiewania  sig
fonicznego potrafi wyrazi¢ i nazwaé stowami swdj stan ’er.noc‘]onalr.ly Zwigzany
z konkretng aktualng sytuacja oraz zaczyna przekazyw’ac 11’1f01maf:_]e 0 sta_mgch
przesztych i przewidywalnych. Potrafi réwniez powt_or}zyc zdapla .rozwmlqte
(zlozone z co najmniej pigciu wyrazow). Zaczyna rozumied .wypowwd.m na tematy
oderwane od sytuacji konkretnych (przy kontroli wzrokowelj), -wypovx-nac.lane przez
osoby obce. Prowadzi dlugie monologi wewnqltrzne, moéwi do siebie w c.eh?
wyjasnienia sobie czegos, udzieleni? sobie samej pochwaly lub nagany. Swonm
wypowiedziami stownymi potrafi osqggqé zamlerzon'e cele, np. pot’raﬁ skute:czmre
prosié, przeprasza¢, wyjasni¢ swoj zamiar, prz;konac; potrafi p)ftac,.odpoma ac,
opisywac 1 opowiadac, stara si¢ dobiera¢ wlasciwe stowa, odpowiednie do sytuacji
i TOZMOWwCY. ,

1 do\cl:/szgl)!resie znajgmoéci jezyka rozumie taka liczbe zne&]géw jc;z;rfkowy‘-ch, ktora
umozliwia jej pelne rozumienie wypowiedzi na \‘Niq?(szosc t.ematow zw1a£za’n.yc.h
z zyciem codziennym. Na poziomie znajomosci plsm’a dmex‘vczyn'ka‘ odroz’n?a
i rozpoznaje ksztalty wszystkich liter. Potrafi rozpozna¢ co najmniej kilkanascie
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napisow i rozumie ich konkretne znaczenie. Potrafi napisa¢ z pamieci kilka
wyrazow (wiasne imie, imiona bliskich os6b itp.). Rozpoczeta nauke czytania
wedtug zalozen alternatywnej metody nauczania systemu jezykowego dzieci prel-
ingwalnie ogluchtych metodg Cieszynskiej [2000].

Tab. 3. Zestawienie wynikow poszezegGlnych badan z zastosowaniem KOZK

Kategoria zachowan komunikacyjnych I Ba(izlime T
Dazenie do kontaktéw i wspéldziatania 4 4 5
z innymi ludzmi (80%0) (80%) (100%)
L, Ogolna ocena umiejetnosci 59 67 77
porozumiewania sie (39%) (45%) (51%)
43 46 52
Zr, Ocena zachowan fonicznych (72%) (77%) (87%)
5 5 5
ng Ocena zachowan gestowo-mimicznych (8%) (8%) (8%)
; s . ; 2 3.3 3,6
Znajomos¢ jezyka ($rednia arytmetyczna) (40%) (67%) (73%)
e o 05 1 2
Znajomos¢ pisma ($rednia arytmetyczna) (10%) (20%) (40%)
W, Wspoiczynnik preferencji sposobu 8.6 92 104
porozumiewania sig i ; ? J

Podsumowujac dane liczbowe zawarte w tab. 3 nalezy stwierdzié, ze juz pier-
wsze zachowania komunikacyjne dziewczynki charakteryzowaly sie dazeniem do
kontaktow i wspétdziatania z innymi ludZmi (ostatnie badanie — 100%). Ogdlna
ocena umiejgtnosci porozumiewania si¢ (Zy) wzrastala o stala wartodé 6 punktéw
przy kazdym badaniu i osiagnela obecnie 51% (ocena ta nie jest wysoka ze wzgle-
du na niewielkie umiejetnosci dziecka w zakresie komunikacji gestowo-mimi-
cznej). Ogolny przyrost umiejetnosci komunikacyjnych wzrést z 8 do 10 punktdw.

W kategorii zachowan fonicznych (Zg,) dziewczynka uzyskujac w pierwszym
badaniu wynik 72% poprawita g0 az 0 15% w przeciagu jednego roku i jednego
miesigca. Jezeli umiejetnosci komunikacyjne dziecka sa ocenione w tej kategorii
powyzej 60%, to dziecko jest w stanie swobodnie komunikowac¢ si¢ z najblizszym
otoczeniem na tematy znane z zycia codziennego. Przyrost umiejetnosci w zakresie
komunikacji fonicznej (Ag) wzrést z 3 do 6 punktéw.

W zakresie komunikacji gestowo-mimicznej (Zgm) od pierwszego badania
utrzymuje sig stafa liczba punktéw. Z poréwnania trzech badafi wynika, ze dziew-
czynka w ogéle nie rozwija tego sposobu komunikowania sie. Przyrost w zakresie
tej komunikacji (Agm) wynosi 0 pkt.

Na zdecydowany wybor przez dziewczynke fonicznego sposobu porozumiewa-
nia si¢ wskazuje bardzo wysoki wspotczynnik preferencji sposobu porozumiewania
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sig (W), ktory wzrastat od warto$ci 8,6 przy pierwszym badaniu, przez 9,2 do 10,4
rzy trzecim badaniu. _ N
’ yOcﬁ:niajqc znajomo$¢ jezyka nalezy podkresli¢ bardzo szybki jego rozwoj:
w przeciagu jednego roku i jednego miesiaca nastapil wynoszacy 33% przyr(?st
wiedzy o jezyku. Wynik ten jest charakterystyczny dla dzieci me.:slyszaic-yc}-l W wie-
ku szkolnym. Rozpoczety ponad rok temu rozw¢j umiej¢tnosci czytania i pisania
zaczyna przynosi¢ efekty. ‘ o '
godsumowuj ac analize wynikow KOZK mozna stwierdzi¢, ze b.adaneldmeckc?
ciagle opanowuje zasady i reguly uzycia jgzyka. Opanovyame s%owmc'twa i skfadni
nastepuje bardzo szybko, a sposéb komunikowania sig¢ z _otoc.zemem pozwala
umieécié rozwdj dziewczynki w okresie swoistej mowy dziecigcee;.

VII. ANALIZA ROZWOJU UMIEJ'ETNOSCI KOMUNIKACYJNYCH
MATKI Z ZASTOSOWANIEM ,,KARTY SAMOOCENY UMIEJETNOSC},
KOMUNIKOWANIA SIE Z DZIECKIEM Z USZKODZONYM SIUCHEM

,Karta Samooceny Umiejgtnosci Komunikowania sig z I.)ziecki.em ' z
Uszkodzonym Stuchem” [Krakowiak 1998] postuzyla .do _wykazamla zaleznosci
miedzy wzrostem umiej¢tnosci komunikacyjnylch badgnej dziewczynki a sposobem
porozumiewania si¢ z nia rodzicow, szczegolnie m.atkl. N N .

Metoda ta pozwala oceni¢ nastgpujace kategorie umiejgtnosci matki:

I. Czestos¢ kontaktéw z dzieckiem.

I1. Akceptacja kontaktow.

I1I. Umiejetnoéé rozpoznawania stanow dziecka. ‘

IV. Umiejetno$¢ rozumienia znakéw uzywanych przez dmecko._

V. Umiejetnosé rozumienia komunikatow nadawgnych przez dznf?cko. _

VI. Umiejetno$é¢ koncentrowania uwagi dzieckz? i wplywania na jego emocje.

VII. Umigjetno$é wptywania na zachowania dziecka.

VIII. Technika i kultura mowienia.

IX. Umiejetno$¢ wspomagania komunikacji.

X. Skutecznos¢ komunikowania sig.

W siedmiu na dziesieé kategorii matka dziewczynki uzyskata ma'ksym-alnat
liczbe punktow, tj. 15; chodzi o kategorie: I, 11, .III, IV, VI, \,/II, VIII. W Jf:dnej sz-
tegorii X uzyskata 14 punktoéw, natomiast mata liczba Punktow W kat'egorn V wyni-
ka stad, ze dziecko nie uzywa specjalnych érodl'mw wspomagajqcych kom,u—

nikowanie sie stowne (fonogesty, alfabet palcowy ¥tp.) oraz spec.zjalny_ch znako.\?v
umownych (jgzyk migowy). Dlatego te kategor_ie nie otrz;?/ma%y Zf.id‘nej p’ur.lktacp:
Podobna sytuacja wystapila w kategorii IX, gc‘lzle nie oceniano UTHI.E:_]Q’[I"IOSCI miﬂcl
w poshugiwaniu si¢ pozawerbalnymi $rodkami komunikacji, gdyz nie uzywa ich.
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Kategorie Umigjetno$é rozumienia Umiejetnosé nadawania
I 11 111 v \4 VI VII VIII IX X
I5* 15% | 15% | |5% 15 15% 15% | 15% 5 15
14 14 14 14 14 14 14 14 14 14*
13 13 13 13 13 13 13 13 13 13
12 12 12 12 12 12 12 12 12 12
11 11 11 11 11 11 11 11 11 11
10 10 10 10 10 10 10 10 10* 10
9 9 9 9 9 9 9 9 9 9
Oceny 8 8 8 8 8 8 8 8 8 8
7 7} 7 7 7 7 7 7 7 7
6 6 6 6 6 6 6 6 6 6
5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
4 4 4 4 4% 4 4 4 4 4
3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
1 1 1 I 1 1 1 1 1 1
Liezba 1 ys L as [ oas [ s | 4 | 1 15 ] 15 | 10 | 14
punktéw
Sumy | 64 69
punktdw
Ocena I 133
taczna

W ogélnej ocenie kategorie [-V otrzymaty 64 punkty na 75 mozliwych, a kate-
gorie VI-X — 69 punktéw na 75 mozliwych. Ocena taczna wyniosta 133 punkty na
150 mozliwych.

Tak wysokie wyniki $wiadcza o doskonatym kontakcie matki z cérka, o pelnej
akceptacji dziecka i wskazujg na pozytywng i wspierajaca rozwéj dziatalnogé
mamy. Potwierdza to réwniez obserwacja — dziewczynka jest w pelni akceptowana
przez rodzicow, co pozytywnie stymuluje Jej rozwdj emocjonalny, umystowy i poz-
nawczy.

VII. PODSUMOWANIE

Dokonujac podsumowania teoretycznych rozwazan i wynikéw badan
empirycznych mozna stwierdzié, ze gleboki prelingwalny ubytek stuchu jest bariera
mozliwa do pokonania, jesli podejmie si¢ odpowiednie dziatania w tym kierunku.
Dzigki szybkiemu wykryciu wady stuchu (przed ukoriczeniem przez dziecko pier-
wszego roku zycia), zastosowaniu najlepszych dostepnych protez stuchowych
1 odpowiedniej metody rehabilitacji, sprzyjajacym warunkom zewngtrznym,
zapewnionym przez najblizsze otoczenie — mozliwy jest rozwdj jezykowy dziecka
1 rozwdj jego umiejetnoscei komunikacyjnych.
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Obserwacja dziewczynki oraz szczegdtowa analizla przepfowadzon'a metoda
studium przypadku pozwolity stworzy¢ dynamiczny opis rozwoju mowy i nabyv»:a-
nia sprawnosci jezykowych i komunikacyjnych. Dok}adne c?kreslenle rezultatoyv
dotychczasowego postgpowania terapeutycznego‘ koqleczr}e jBSt. dla Wyznaczzmla
kolejnych jego krokéw. Rehabilitacja dziewczynki zmierzac bedzie w klergnku z -
szego rozwoju umiejgtnosci czytania przy ?astosowar}lu a_lternaty\jvnej meto ﬁ
nauczania systemu jezykowego, przeznaczonej dla dzieci prellmgwallme pg}uch%yg
[Cieszynska 2000], proponowane w niej bowiem strategle? otwierajg dziecku
petniejszy dostep do podsysteméw: fonologicznego, m{or.fgioglcznego,'leksykal.rlio—
-semantycznego i sktadniowego. Rozwijaniu sp’rawnosm Je;z?/ko_wych i komunika-
cyjnych dziecka stuza ponadto prowadzone rowno}egle’ zajeeia tematyczn_e, np.
obecnie zostal opracowany i rozpoczety cykl spotkan poswigconych nast'qpuja‘cym
tematom: ,,Kalendarz — dni, tygodnie, miesiace, pory roku” oraz ‘,,1\’/10_16' drzewo
rodzinne” (dzieki temu zagadnieniu mozliwe byto wpr'owadzeme pojec zw1qzany(?h
z uplywem czasu i przemijaniem, ponadto ma’terlai ten shuzy }{S.zta}tovxiarcllllu
poprawnego uzycia zaimkow dzierzawczych). Drlodl}em nowych dosw‘ladczen a
dziewczynki, w zwiazku ze zmieniajaca si¢ sytuacjq interakcyjna, bedzie na pewno
rozpoczecie nauki w przedszkolu.
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