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Streszczenie

W ciagu pierwszych dwéch trzecich XX wieku w edukacji i wychowaniu dzieci ghuchych
w Szwecji przewazaly metody oralne. Od dzieci oczekiwano czytania z ust i wykorzystywania do
komunikacji mowy oraz resztek stuchu. W okresie oralizmu dzieci rozpoczynajace nauke szkolna nie
posiadaty zadnego funkcjonalnego jezyka (mowionego ani migowego). Prowadzenie edukacji oralne;j
dafo poczglek twierdzeniu, ze juz sam brak stuchu 0znacza ograniczony i opézniony rozwéj dziecka.

W poznych latach szesédziesigtych nastawienie do Jezyka migowego zaczeto ulegaé zmianie,
W 1973 roku zaczeto systematycznie wykorzystywaé jezyk migowy w specjalnym przedszkolu dla
dzieci gluchych w najdalej na potudnie wysunigtym hrabstwie Szwecji. W zalaczniku do Programu
Obowiazkowej Edukacji (LGR 80) ustalono dwujezyczne wychowanie dzieci gtuchych w jezvku
migowym i szwedzkim,

Po raz pierwszy pojawila sig okazja do badania rozwoju dosy¢ duzej grupy dzieci gluchych,
majacej dostep do komunikacji migowej juz od okresu przedszkolnego lub nawet wezesniej. Dzieci
gluche rodzicéw ghuchych byly badane wezesniej, lecz tej grupy dzieci nie mozna byto uznaé¢ za
reprezentatywna dla wszystkich dzieci ghuchych.

Oba badania prowadzono w ramach badan podtuznych “Procesy uczenia si¢ i rozwdj osobowos-
ci dzieci gluchych” na Wydziale Badan Psychologicznych i Edukacyjnych Uniwersytu w Lund
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Szwecji, w latach 1977-1991. Celem projektu bylo opisanie rozwoju preli'ngwainie g’fluchych d.zkn'acz
\ljorzystajjq’cych z jezyka migowego w okresie przedszkolnym oraz proba zbadania czynnikéw

wplywajacych na ten rozwdj.

Summary

During the first two thirds of this century oral methods prevailgd in thfa education an.d uplbl:mgfng
of deaf children in Sweden.The children were expected to rely on ll]_:u-readl}rlmgc,l use of“remdu? :teji(r)l;agl
i 5 ication. In oral period most deaf children had virtually no fun
(if any) and speech for communica | irtually no funcfionel
i i I. The conduct of orally traine
oken or signed) when they started schoo ‘ . as
;r\iiii%see(tsg the notion that a lack of hearing per se predestines a deaf child to a retarded and restrict

d development. . . _
) In thsl: late sixties, however, attitudes toward sign language began to change, an in 2973 a sys

tematic use of signs was introduced in special prescheols for deaf chllcPren %ﬁf;g;?iﬂ?;:e?tﬁ

ty of Sweden. In a supplement to the Curriculu.rr.l for Co.mpl%lsory Eduation (d et

education in Schools for the Deaf should be bximgu.al, in Sign Language and Swe fxf i.rl A
Then, for the first time, there was an opportunity to .study the development (}Jl all eyrmdg,()f iR

of deaf children who had hah access to sign communication as early as the pres:;boohéald o f)e o

before. Deaf children of deaf parents have been studied earlier, but they cannot be

i f deaf children of deaf children in general. . o -
Seﬂtaﬂ?;’: t{:vo studies reported here were carried out within the framework of a lon(;gltu{i}tna]:])mv;s“iit
i i i 2 t the Departm
i " i Y lity Development in Deaf Children" located a i
tion "Learning Processes and Persona lopm L Sl
i g f Lund, from 1977 to 1991. The aim
tional and Psychological Research, University o > | . -
0:0[?:;(:&;220 documeynt the development of prelingually deaf children exposed to sign communica
{)iori in preschool age, and to rtry tgo explore factors influencing their development.

I. METODY I GLOWNE PROBLEMY

Do zebrania danych postuzyty nagrania video oraz bezposrednie obserwacje,
prowadzone od 4 do 10 razy w roku. Dzieci obser‘wowano W 1,1atu1ﬁalnyc-h syt;ac-
jach w przedszkolu i szkole. Pierwsze z prze;dstawm_nych bad‘z-ln opiera 31tha lzg:
biazgowe]j analizie materiatu. Tworzy jakos’gowy opis strategii spo%ecz,nyf: '“'Zze'
rzystywanych przez dzieci o réznym statu§1e spc?}ec’zr‘lym W grupie r9w1es?1 ane
Szukano odpowiedzi na dwa pytania: W ja.kl sposz rdznorodne strategie spotec .
wykorzystywane przez dzieci wplywaja n?. 1ch spf)ieczny s?atus {w grgg‘)
rowiesniczej ? Jakie inne czynniki mozna wyréznié oprocz s:trategn spo ?fczny ] ;3'

Poza nagraniami video poddawano dzieci rowniez barc‘lzm.:] .(;rrr;a;?tj
obserwacji i testom, koficzac ten obszerny program.testowy, gdy d21§01 miaty t Sat :
Program, zawierajacy glownie testy dotyczace jezyka szwedzkiego (;radz nieaci/l
umiejetnosci matematycznych i liczbov-vych, byi Wykorzystywanthlggsal969
gluchych uczniéw poddawanych treningowi oralnemu w 1atacb o t— ani
Wszyscy uczniowie 6smych klas w Szkole dla G}uc‘:hych w _LL’md ylil testow
w latach 1985-1989. Drugie badanie jest poréwnaniem wynikow wyzej wspom-
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nianych testow z podobnymi badaniami przeprowadzonymi wsréd ucznidow
w latach szesédziesiatych. Postawiono nastepujace pytanie: Czy po wprowadzeniu

do przedszkoli i szkét jezyka migowego poziom osiagnieé szkolnych uczniéw
ghuchych sie zmienit?

II. OSOBY BADANE

Grupe badang stanowilo 20 dzieci, wszystkie z wyjatkiem Jednego mialy ro-
dzicow styszacych. Byly to dzieci z gluchota prelingwalna, uczeszczajace do przed-
szkola w 1977 r. Dzieci urodzone byly w latach 1970-1974 i mialy nastepnie
rozpocza¢ nauke w Szkole dla Ghichych w Lund, W drugim badaniu do grupy

badanej dofaczono kolegow szkolnych dzieci, co zwiekszylo liczbg 0sob do 40
(21 chlopeow i 19 dziewczat).

1. Utrata shuchu - stopien i przyczyny

Przecigtna utrata stuchu u dzieci wynosita powyzej 95 dB. Dwéch uczniow ze
srednig utrata stuchu miato dodatkowo specyficzne zaburzenia jezykowe i od
rozpoczgcia szkoty uczeszezato do szkoty dla gtuchych.

W czterech przypadkach gluchota byta spowodowana czynnikami dziedziczny-
mi; u o$miorga dzieci — rozyczka, ktora przechodzita matka; troje przechodzito
infekcje o charakterze cytomegalii, u szedciorga dzieci gluchota byla zwigzana
z przedwczesnym porodem, czesto potaczonym z niedotlenieniem w czasic porodu;
jedno dziecko urodzito sie z wodogtowiem; troje dzieci we wczesnym okresie Zycia
przechodzito zapalenie opon mozgowych. W 15 przypadkach pochodzenie
ghuchoty byto nieznane lub niejasne. Jedenastu uczniéw (25%) mialo dodatkowo
problemy fizyczne, ktére w mniejszym lub wigkszym stopniu wplywaly na uczenie
si¢ i zachowanie. Troje dzieci cierpiato z powodu zaburze centralnego ukladu ner-
wowego, wplywajacych przede wszystkim na poruszanie sig; troje dzieci miato
problemy ze wzrokiem, ktére nie mogly by¢ skorygowane szktami; dwoje dzieci
miato zaburzenia medyczne, ktére wptywaly na ich ogélna kondycje; troje dzieci
wykazywato specyficzne zaburzenia Jezykowe. Kilkoro z nich miato wiecej niz

jedno zaburzenie. Pojawily sie takze problemy psychospoteczne, jednak nie brano
ich w badaniu pod uwage.

2. Jezyk migowy

Po wprowadzeniu komunikacji migowej do specjalnych grup w przedszkolu dla
dzieci niedostyszacych zaréwno personel przedszkolny, jak i rodzice wykorzysty-
wali tak zwana komunikacje symultaniczng, np. znaki migowe i mowe w tym
samym czasie. Wigkszo$¢ dzieci z badanej grupy nie miata dostepu do komunikacji
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zpoczecia uczgszezania do przedszkolg 1ub szkgky flla
czely uczgszezaé do przedszkola dosy¢ p6zno; niektore
w, w ktorych jezyk migowy nie byt akce;?towany.
Kilkoro dzieci posiadato resztki shuchu, motywo’w?’no je V’V-lQ.C dc})( nﬁl;li;noe:g’
uwazano bowiem, ze jezyk migowy moze zak%oc_w ‘rozwlo.J jezy &}ku :
Jezyk migowy byt wige wprowadzony u réznych dzieci w roznym wieku.

symultanicznej do czasu ro
ghuchych. Niektore dziect za
przeprowadzity si¢ z reglono

Tab. 1. Wiek, w ktorym dzieci poznawaly jezyk migowy
(w nawiasach liczba dzieci z badanej grupy)

Z 7 -0 1.7 6 1.7 Ogdtem
-2 I.Z. 2-3r.z. 3-4r.z. 4-5r.z. 5-6 1.2
l— 032(;“-)2 5(3) 10(7) 8(6) 3(1) 11(10) 40(18)

Wérdd dzieci, ktore do szostego roku Z_Y.Cia n}ie. Elczyly sig ]szk.a mﬁion‘zei(i
bylo czworo, ktérym, z powodu stabych umiejetnosci J.szkowyc;h (w jezy g
wym i w mowie), doradzono odroczenie na rok obow1qz}(u sz.ko‘nego.. R

Po ukofczeniu nauczania obowiazkowego wszystkler le.eC.I posllada‘)e/do’ogzzL
znajomos¢ jezyka migowego. Kilkoro z nich opanowalo rowniez wzgledni

mowe, ale ich sposobem komunikacji byt jezyk migowy.
3. Instrukcje dotyczace czytania i komunikacja w szkole dla gluchych

Przez caty podstawowy i érednio zaawansowany poziom nau.czyciele (‘Wszyscy
styszacy) postugiwali sie réznymi kombinacjami znakow I'r_ugowych i mowy,
pgc:z:wszy od plynnej komunikacji symultanicznej do instruke; 1'0'r311(1;1y(‘:h v\.fsi?,ma-

i pojedynczymi znakami. W drugiej klasie nie orzy
ganych alfabetem palcowyrr} i pojedyncz : Lo e bl
i li wylacznie jezyk migowy. Czy p
nauczyciele wykorzystywa . : ) P
d Sci kcjonalny w szkole. pozny
czono w sposob catosciowy i fun ~szkol ' po
lsliedemdziesial?tych czytanie i pisanie wprowadzano rowniez w niektérych grupach

podczas zabawy.

[IL. BADANIE STRATEGII SPOLECZNYCH

we badanie strategii spotecznych koncentrowato si¢ na czworce dzieci

Jakoscio pierwszego roku w szkole.

w ciagu ostatniego roku pob.ytu w przle.dszkolu oraz : e o e
Obserwacje nieformalne ujawm%y. rozny status spofeczny £
rowiesniczej. W przypadku dwojki d‘z1ec1 W ciagu p.le:rwslzeg(;~l 0
obserwacji pojawily sig bardzo duze zmiany W ich s.tatu51-ed sp;) .ec7i( g (;Siada -
Szczegdtowa analiza materiatu v1deg pokaza}aT, ze kazde dziech 1;1 D
typowych sekwencji interakcji”. Na tej podstawie stworzono opis ¢ y

cznych wzorow zachowan.
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Zapisane wzory ,,typowych interakeji” podzielono na trzy gléwne kategorie lub
sytuacje kluczowe, wyjasniajace rézne dziecigce strategie: 1. Umiejetnos¢ uzyski-
wania uwagi i tworzenia kontaktu. 2. Plastyczno$é zachowania — robienie wlagci-
wych rzeczy, w odpowiedni sposéb, w odpowiednim momencie i z odpowiednia
0s0bg. 3. Umiejetno$¢ wspolpracy i radzenia sobie z konfliktami.

Oczywiste, Ze struktura i dynamiczny rozwdj grupy miat wielki wplyw na indy-
widualne szanse sukcesu kazdego dziecka. Coraz bardziej istotng role w ciggu tych
lat pefnifa takze kompetencja w zakresie jezyka migowego.

Dzieci cieszace si¢ popularoscia wiedzialy, jak zwrécié na siebie uwage i jak
jej unika¢, podczas gdy dzieci o nizszym statusie tracity duzo energii na to, by
»zostac zauwazone”. Dzieci cieszace si¢ popularnoscia dostrzegaty wskazowki
sytuacyjne i byly w stanie dostosowaé si¢ do partnera i warunkéw, podczas gdy
dzieci cieszace si¢ mniejsza popularnoscia byly mniej plastyczne. Te ostatnie
wydawaly si¢ posiada¢ ubozszy repertuar zachowan i dlatego trudniej im byto
unika¢ konfliktéw. Umiejetnosci komunikowania sig niewerbalnego dzieci naby-
waly w przedszkolu; ale umiejetnosei te wydawaty sie nieistotne i uniemozliwiaty
kompensacjg stabych umiejgtnosci jezykowych w szkole.

IV. BADANIE POZIOMU OSIAGNIEC W KLASIE OSMEJ

W ciagu pigciu lat (1985-1989), o$mioro dzieci ze Szkoly dla Gluchych w Lund
badano za pomoca programu zawierajacego testy uzdolnien, osiggnie¢ i umiejet-
nosci rozwigzywania probleméw. W trakcie tworzenia programu przez Nordena
[1975] w latach szes¢dziesiatych program ten zawierat takze test praktyczny i miat
by¢ stosowany w doradztwie szkolnym i zawodowym.

Celem badania byto poréwnanie rozumienia i wykorzystywania szwedzkiego
Jjezyka migowego oraz zdolnosci matematycznych/liczbowych u ghuchych uczniow
z dwoch dekad.

Poniewaz niektére testy jezykowe wykorzystane w pierwszym programie
wydawaly si¢ zbyt latwe, wprowadzono dwa nowe testy jezykowe. W celu
uzupetnienia testéw, do oceny wiedzy teoretycznej wybrano kilka testow
dotyczacych rozwiazywania probleméw oraz zdolnodci przestrzennych i percep-
cyjnych.

Instrukeji udzielano za pomocs jezyka migowego, demonstracji oraz — w przy-
padku testéw jezykowych — na pismie. Aby upewnic¢ sie, ze uczniowie dokladnie
rozumieja, co maja robié, kilka zadan dzieci wykonywaly wspolnie. Egzaminator
sprawdzat odpowiedzi w zeszycie testowym i pomagat, jesli byto to konieczne.

W przypadku niektérych testow dzieci ghuche mialy wiecej czasu niz uczniowie
styszacy. Analiza czynnikowa wstepnych wynikéw z lat szes¢dziesiatych ujawnita,
ze przy krotkim czasie prawdziwe roznice byly powodowane dodatkowym czyn-
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nikiem — czasem. Po uplywie czasu przewidzianego dla dzieci s%ys-zagcyc}t, dziefn
tuche zmienialy dhugopisy na ofowki. Umozliwialo to dokonywaqle poréwnania
iynikéw dzieci ghuchych ze styszacymi, jako ze mozliwe bylo policzenie pozyc)i
apisanych innym kolorem. -
’ pW gadaniu wykorzystano normy obliczone w latach sfzescc%zwsmctych.. Dane
obliczono za pomoca analizy wariancji (ANOVA) oraz analizy wielokrotnej klasy-
ji MCA ) . . .
ﬁka?&s&@pnie)moma wywnioskowac, ze wyniki testu Ravena nie ukaz’lljja? zadny’ch
réznic w ogdlnych zdolnosciach intelektualnych dzieci obu grup. Rlozr?l'ce,rl'(tc.)re
wystapity w innych testach, nalezy thumaczy¢ innymi czynnikami miz roznice
oziomie inteligencji. . . , o
Wplstotne roznice pojawily si¢ w odniesieniu do kilku tes:tow. ,Duz.a.r.ozmca
pojawita si¢ w testach znajomosci stéw i rozumienia tekstu, jest rowniez istotna
testach liczbowych i matematycznych. . ' ' ‘
! Z jednym wyjatkiem wszystkie testy wiedzy teoretyczne; pokazaiy., ze poziom
osiagnie¢ wzrasta. Wyniki testow zdolnoéei przestrzennych i percepeyjnych pozo-
stawatly te same. . o o ]
Doydawanie to jedyny test, w ktorym poziom 0s1agnigc Sig nie ‘zm'lemi, prawh
dopodobnie przedstawia umiejetnosci opanowane przez osml(?klasm'.to‘w w latac
szesédziesiatych, podezas gdy inne reguly matematyczne byly im mniej znane.
7 wezesniejszych badan [np. Norden 1975; Conrad 1979; Al‘len }9’86] Wlem%;
7e dzieci gtuche ogolnie zdobywaja mniej punktow w testach OS}agHIQC szlﬁo!nyf; .
niz ich slyszacy rowiesnicy. W testach rozwiatzywamzf problemow oraz z.df)lnosm
przestrzennych i percepcyjnych roznice sa duzo mniejsze ¥ub nawet melsFom?.
Badanie takze pokazuje, e dzieci gluche rzadko osiagaja poziom lub przewyzszaja
ie] Sciami i istow styszacych.
Iimiejetnodciami czytania czwartoklasistow s /S ’ -
L Vjvqcelu przesledzenia, czy otrzymane wyniki byly pr;ypadkowe, pqrownanodjle
2z normami dla dzieci styszacych. Zmiana koloru d%ugoplsow. po uptywie CZaSI: .ia
dzieci styszacych umozliwiata policzenie pozycji, ktore d.mecn gluche wypeknity
w dodatkowym czasie. Dawalo to takze mozliwosé zbadania, czy dodatkowy czas
wplynat w jaki$ spos6b na poziom osiagnigc. ' N ’

’ 3(()1?;12312 sie, ze dodatkowy czas wplynat przede wszy.stklm na \fvymkl t'estolw
werbalnych. Umozliwienie dzieciom pracy przez kilka minut c’liuzg spraw1.l0, ie
przecigtne wyniki testow czytania i rozumienia oraz wiedzy qgolnej Izrzewyjzszy v
poziom klasy czwarte]. Pracujac w diuzszym czasie 14 uczniow (3.5 %) oglagnQ.}o
takie same lub lepsze wyniki niz przecigtny styszacy uczen w te) samej klasie.
Pigciu uczniow osiagneto wyniki poréwnywalne lub lepsze niz przecigtny styszacy
uczen w klasie 6smej. 5 ’ . -

Wszystkie testy werbalne ujawnily grupg stabych uczniow, z ktérych WleSZOS}i
miata dodatkowe upo$ledzenia fizyczne lub inne problemy. W przypadku tyc
dzieci przedtuzony czas nie wptynal na zmiang wynikow.
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Dla wigkszosci dzieci ghichych bardzo trudny okazal sig test uzupemhiania
1 dokanczania zdan. Badat on rozumienie tekstu, kompetencje syntaktyczne i zna-
jomos¢ idioméw. Wigkszo$¢ dzieci rozumiata zdania, ale nie potrafita znalez¢
odpowiednich wyrazéw do wypelnienia luk w zdaniach. Warto zauwazy¢, ze troje
uczniow osiagneto lub nawet przewyzszylo poziom klasy czwartej.

Chociaz wyniki wskazujg na to, ze znacznie wzrosty umiejgtnosci pisania
u dzieci gluchych w badaniach z lat osiemdziesigtych w poréwnaniu z latami
szescdziesiatymi, ciagle jeszcze daleko im do plynnosci i plastycznosci osiaganej
przez réwieSnikow styszacych. Zanotowano wazna zmiang jako$ciowa pomigdzy
wynikami z dwoch dekad. W latach szesédziesiatych powszechne byly wyrazenia
stereotypowe, pozbawione informacji osobistych — prawdopodobnie byl to artefakt
treningu jezykowego. Uczniowie z lat osiemdziesiatych ani razu nie postuzyli sie
takimi wyrazeniami. Prébowali oni udzieli¢ odpowiedzi osobistej, nawet jesli nie
zawsze potrafili jg napisaé poprawnie.

W przypadku testow liczbowych i numerycznych, z ktérych zaden nie wyma-
gal plynnosci w czytaniu, okoto 40 % uczniéw ghuchych z lat 1985-1989 otrzymato
wyniki jednakowe lub lepsze niz uczniowie slyszacy t¢j samej klasy. Tu takze
pojawila si¢ grupa ze stabymi wynikami. Interesujace, Zze uczniowie ci
(z dodatkowymi zaburzeniami) ogélnie ani nie prezentowali bardzo niskiego
poziomu, ani poziomu poréwnywalnego do uczniow styszacych.

W trakcie prowadzenia badan zwracano uwage, Ze klasy nie radza sobie jed-
nakowo dobrze. Nawet po wyeliminowaniu za pomocg $redniej statystycznej roznic
W przecigtnym poziomie inteligencji oraz statusie socjo-ekonomicznym rodzicow,
dwie grupy (badane w latach 1985-1989) znacznie wyprzedzily pozostale,

Nagrania video i analiza jakosciowa skoncentrowane na interakcjach
spotecznych dzieci dawaly nauczycielom mozliwo$é ,bycia niewidocznymi”.
Dlatego nie mozemy oszacowa¢ ich wptywu na poszezegdlne grupy.

Mimo iz zachowania nauczycieli prawdopodobnie wyjasnityby niektére réznice
migdzy grupami, pojawily si¢ inne czynniki warte zbadania. Ze wzgledu na to, ze
autor byl psychologiem szkolnym, miat dostep do informacji dotyczacych historii
zycia dzieci przed rozpoczeciem nauki szkolnej. Dzicki osobistym wizytom oraz
notatkom miat takze szanse badania proceséw grupowych oraz zmian w strukturze
grupy. Zebranie tych informacji pozwolilo na dodatkowe wytlumaczenie réznic
zachodzacych w strukturze grupy. Polaczenie ich z jakoSciowa analiza spotecznych
strategii dzieci umozliwilo bardziej catosciowe rozumienie warunkow
wplywajgcych na rozwoj kazdego dziecka.
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V. WNIOSKI I SUGESTIE DOTYCZACE PRZYSZEYCH BADAN

Oba badania przedstawione w tym artylfule obrazgja, jal§ isto.tne dla
spolecznego oraz intelektualnego rozwoju d;wmﬂg%uchych jest posm@anl\l; iatwg
dostepnej komunikacji, tzn. sposobu komumkac_u‘ wzrokowo-gestowej. Mimo 1z
wiele dzieci z grupy badanej dosy¢ pdzno (w 9kresne przedszkolnym) Zapoznawano
z jezykiem migowym oraz pomimo faktu, 1z ]sz'k m1g0vx.fy wykorzys‘gywan{! pl?e.z
nauczycieli i rodzicow byl niekompletny‘l .zawm’:ra% crlulzo gramatyk’llszwe' z 16}11,
dzieci te byly duzo bardziej rozwinigte niz ich rowiesnicy z lat gescdgesi‘tyc !
Relacje rodzinne byly ,,normalniejsze”, jako ze r.odz]c(? l,dZ‘lGCI 'byh w ;tame om}i-_
nikowaé sie ze sobg. W przedszkolu ghusi r(’).w1fasmcy i migajacy d'oros i
umozliwiali dzieciom poznanie §wiata poza érodo'ms].ﬂem rod;mnym. ]?zmgk: 'tf:;nu
wiekszo$é dzieci rozpoczynata nauke szkolng pos¥ada]qc przecigtny poziom wu? zy
i taki poziom kompetencji spotecznych, ktéry nie k.)y1 powszech-ny we wczesnie]
badanej grupie dzieci gluchych. Jako os'mlokl'c'lsmm wykazy.wah oni wzrastajacci
poziom osiagnig¢ szkolnych w poréwnan‘iu do. oralnie V\'fychowywanych
rowiesnikow z lat szesédziesiatych. Szczegolnie r62n.1ca ta byla istotna w testac
rozumienia 1 wykorzystania pisanego jezyka szwedzkiego. ’

Oba badania podkres$laja wagg wprowadzania ‘kontekstu spo%ef:z..nego, zarowno
na poziomie makro, jak i mikro, w opisie rozwoju spotecznego i intelektualnego
dme;:)-jawﬁo sie kilka sugestii dla przysz}ych badan: wltych i innyf:h badanfach
podiuznych opisano charakterystyczne cechy i zz'tcl.lowanla poszezegdlnych d21ffc]1:
Wydaje sie, ze w celu dokonania analizy dynamiki grup oraz wp%yv\.fu naugzyc;{el i
i rodzicow na ich rozwdj nalezy przyjac szersza perspektng. Powinno sie takze
bra¢ pod uwage podioze socjo-kulturowe w szkole i poza szkotg oraz przedszkolem

ch. o

e %Eggie dzieci ghuche majq fatwiejszy dostgp do jezyka m?gowego i osiagaja w
nim ptynno$¢. Jednoczes$nie wigkszosc¢ biegle czyta. Intergsumcc byif)by przepro-
wadzenie podtuznego badania rozumienia i wyklorzystywar'na przez dzieci pisanego
jezyka szwedzkiego. Czy wigksze dos’wiadczeme.w- czytaniu oznacz.aioby zautor-r}a-
tyzowanie wiedzy na temat gramatyki i skiadr'u :]QZka. s;wedzklego U uczniow
ghuchych? W jakim zakresie gramatyka i sktadnia jezyka migowego moze wptynaé
iej $¢ pisania? .
" ulilni;if(’t)?zc’;ca}:torzy domagaja si¢ oszacowaﬁ.i b.f.idﬁf] c!otyczﬁqcych nauczania
matematyki i przedmiotow $cistych. Obecnie dziedzina ta jest memal' caiko‘mqe
pomijana. Jesli chce sig porownywac uczniéw_ g’ruc':hych’zc siyszancyfm,. nalezy Sflf
upewnié, ze warunki badania i testy sa odpowiednie zaréwno dla dzieci gluchych,
jak i styszacych.
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Bardziej szczegétowy raport z badan jest dostepny w Jezyku szwedzkim
[Heiling 1993]. W przygotowaniu jest jego thumaczenie.

Tlumaczenie: Agata fukaszewicz
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