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Streszczenie

Artykul rozpoczyna sig krotka dyskusjg programow dwujezycznych wystgpujacych w ksztatceniu
gtuchych. Nastgpnie przedstawione zostaty cechy naturalnego jgzyka migowego oraz migane wersje
jezyka spolecznej wigkszosci. W kolejnej czesci opisano sposoby tworzenia pomostu pomigdzy
jezykiem migowym a jezykiem pisanym w nauczaniu dzieci gluchych oraz zwrdcono uwage na
konieczno$¢ posiadania pewnej wiedzy przez nauczycieli oséb ghuchych. Na koniec przedstawiono
niektére wyniki z 20 lat badan prowadzonych w Szwecji.

Summary

This is a short discussion of bilingual programs in education of deaf followed by a presentation
of some properties concerning natural ,,genuine” sign language versus signed versions of the language
used by the society. There are also discussed of certain ways of bridging between sign language and
written language in teaching of deaf children. In the paper is pointed out the knowledge needed by
teachers of deaf. Author presents the results that were obtained in Sweden after over 20 years of
research in this field.

Katedra Jezyka Szwedzkiego jako drugiego jezyka dla gluchych zostata utwo-
rzona w 1998 roku, jako uzupelnienie istniejgce] juz na tym uniwersytecie
(Stockholm University) Katedry Jgzyka Migowego. Te dwie grupy badawcze
istnieja w rdoznych wydziatach uniwersyteckich, jednak wspoétpracujg ze sobg na
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polu naukowym i dydaktycznym, a takze w ramach akademickiego programu dla
studentow ghuchych, ktéry zostal wprowadzony w 1981 roku. W tyrr} samym roku
jezyk migowy zostal uznany za peinoprawny jezyk. Kilka lat pozniej nasz n’arf)—
dowy program przeszed! pewne zmiany w celu promowania dwujezycznosci wsrod
dzieci ghuchych.

I. WERSJE PROGRAMOW DWUJEZYCZNYCH

Wspdlng cechg rdéznych programow i polityki os’u‘fiatowej utr;ylnujqcej,
ze gtdownym celem jest dazenie do dwujezycznosci dl'fl 0s0b g}wj‘hych _]f‘.‘St .wyk(‘)—
rzystywanie réznego rodzaju komunikacji manualneJ: Jecrin.aIF _]szk,’ :]akll"n sie
postuguja, nie jest naturalnym jezykiem migowym. Najczgsciej sg to rozne ‘formy
sztucznych systemdéw migowych, ktore majg na ce]u, re.pre.zentowa.me jezyka
spotecznosci gluchych z / lub bez jednoczesnego m0w1er.13a, termin ,,system
migowy” bedzie uzywany dla okreslenia powyzszych rodzajow rszltucznych sys-
temdw. Programy wykorzystujace jezyk migowy sa nadal rzadkoscia. W Stanach
Zjednoczonych trzy lata temu odsetek uczniow uczopych za pomoca ASL wynosit
tylko 4% (96/97). W 2000 r. wynidst on nieco wigcej (okoto 9’%). .

Sposoby wykorzystywania w réznych programach systen?ow mgowych a natu-
ralnego jezyka migowego mozna opisa¢ na skali,‘kt{')r‘a nie posmda. sztywnyc.l:l
granic, szczegblnie jesli chodzi o praktyke. Postugujac su—g’ ta skalaf moz-na okresl}?
powody uzywania danej wersji programu. Na jednym koncu skali mozna znalezd
poglad dotyczacy wykorzystywania systemu jako s'x.fodk‘a dla uz?fskama celu. Na
drugim koncu znajduje si¢ jezyk migowy, jako p051adaJaLC){ swoje wlasne prav\fa,
nieodzowny dla osob gluchych, bedacy $rodkiem réwnosci w spoleczeqstwm.
Oznacza to takze pozytywne perspektywy co do nauczani'a osc’)_b _ghl.chych J'szka
pisanego przy pomocy jezyka migowego. Ten koniec skali — oficjalnie przyjety d
Szwecji i obowiazujacy we wszystkich szkotach dla gtuchych - wskazuje
$wiadome wilaczanie aspektow dwukulturowosci w programy nauczania, Te aSpgk—
ty sa prawdopodobnie zupenie nieobecne w podejsciach bedacych na drugim

koncu skali,

II. CECHY SYSTEMOW MIGOWYCH
A NATURALNY JEZYK MIGOWY

W Szwecji mamy do$wiadczenia z tego okresu, w ktérym wykorzy#ywano Sys-
tem migowy (szwedzki jezyk migany). Zostat on stworzony (‘ﬂa celow nlormaty—.
wnych na poczatku lat siedemdziesigtych. Gléwnym zatozeniem byio., 7e znaki
i wyrazy mogg by¢ uzywane symultanicznie oraz, ze kazdy wyraz w jezyku fo-
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nicznym koresponduje z okre$lonym znakiem. Jak wszgdzie, gdzie tego typu syste-
my byly tworzone, oczekiwano, ze utatwi on dzieciom gluchym nabywanie jezyka
spoleczenstwa.

Ale oczekiwania wobec szwedzkiego miganego sig nie spelnity. Komunikacja
w klasie byla lepsza we wezesnych latach szkolnych, niz gdy nauczyciele
zaprzestali migania, jednoczesnie mozna bylo zauwazy<, ze wiele dzieci ghuchych
przedstawialo wigcej umiejetnosei w jezyku szwedzkim — ale ogolnie poprawa byta
niewielka i niesatysfakcjonujaca.

Wytlumaczenie, dlaczego jednoczesne uzywanie mowy i znakdéw nie
funkcjonowato tak, jak tego oczekiwano — przyszto pozniej, w miarg jak pojawialy
si¢ badania jezykowe. Pomigdzy Jjezykiem migowym i fonicznym sg zaréwno
podobienstwa, jak i réznice. R6znice mogg odnosi¢ si¢ do innych warunkow pro-
dukcji i percepcji obu jezykéw. Naturalny jezyk migowy nie jest tylko realizowany
manualnie, za pomoca rak, ale obejmuje takze pozamanualne elementy, jak ekspres-
ja twarzy, ruchy ust, kierunek spojrzenia itd. Pozwala to na istotnie wigksza ilosé
Jednoczesnie przekazywanych informacji niz to mozliwe w jezyku fonicznym.
Kolejna istotna r6znica jest fakt, iz jezyk migowy ma organizacje przestrzenna, np.
w strukturze jezykowej wykorzystywana Jest tréjwymiarowa przestrzen przed
osobg, ktora miga. Wszystkie te elementy sa jednoczeénie dostosowane do tego, jak
oczy odbieraja informacje.

Oprécz symultanicznej i przestrzennej organizacji, jezyk migowy posiada takze
organizacje czasowa, np. znaki, ktére same w sobie mogg by¢ noénikami niezwyk-
le ztozonych informacji jezykowych, nastgpuja kolejno po sobie w czasie. Jest to
dominujacy spos6b organizacji jezyka mowionego. Gdy kto$ jednoczesnie mowi
1 miga, przyjmuje ten typ organizacji. Oznacza to, ze realizacja jezyka migowego
podporzadkowuje si¢ jezykowi mowionemu i Jjego warunkom. Czasowa organizac-
ja zapewnia dostosowanie do tego, w jaki sposob ucho odbiera informacje, ale w
mniejszym stopniu niz odbiér informacji przez oko. Oprécz podporzadkowania sig
czasowej organizacji jezyka mowionego nastepuje rowniez zredukowanie i frag-
mentaryzacja informacji jezykowych przekazywanych za pomoca znakdw.
Zanikajq takze wlasciwe zwiazki migdzy znakami. Takze duza ilogé istotnych infor-
macji wyrazanych w mowie nic bedzie przekazywana w sposéb zrozumialy wiz-
ualnie.

Odnosi sig to nie tylko do informagji znajdujgcych sie w prozodycznych cle-
mentach mowy, jak akcent, intonacja itd. Odczytywanie tych elementéw w znakach
migowych dostosowanych do mowy i rozumienie, jak si¢ tacza tworzac wyrazenia
majace znaczenie, stawia wymagania co do posiadania umiejetnosci uzupehienia
brakujacych informacji. Dlatego plynna znajomos¢ jezyka migowego, w tym przy-
padku szwedzkiego, jest warunkiem wstepnym wiasciwego rozumienia bardziej
ztozonych wypowiedzi.
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Naturalnie, zadanie zrozumienia wypowiedzi jest uproszczone, gd}f w1ac1’?:"r51tc:i§(;
jest prosta i krotka. Jesli do tegojest. po'}a_czona % ob_ecna sytuaqg,’ ,tu 1ﬂt§$§(},zenije
sie jeszeze fatwiejsza do zrozumienia. To powinno stat}owi: \?vuynikadi ’ bar:
dlaczego szwedzki migany wydaje si¢ dobrze ﬁmkfzjronowac. w omda_e - ] 7o
dzo matymi dzie¢mi gluchymi, podczas gdy zdolnos¢ rozumienia wydaje si¢ ,

gdy dzieci staja si¢ starsze: gdy dzieci dorastaja informacje do nich kierowane staja

ie coraz bardziej ztozone. . o '
o Staje si¢ takze jasne, ze dzieci gluche nie nabywaja miganego szwedzkiego

jako jezyka szwedzkiego, ale jako to, co moga ngaczyé: zn.ak1 mlgm’wz d1 :\1;1‘;%
ust. Dla kazdego znaku, ktérego si¢ nauczy’fy,. musiaty ’sv; takze tralamc‘zyc . gione'
dnika w postaci wyrazu z jezyka szwedzkiego, zarowno w formie m iR
o ‘1\1}?65?]1:;}-)21 moéwié, ze naturalny jezyk dlg ghuchych (szvffedzl‘ﬂ Jqlz(yk r}r(l;gc(l);v‘g)
byt traktowany jako pierwszy jezyk dla dzieci g{uchy'ch oraz jako szy W,yi- acll ov g
w szkotach dla ghuchych. Jezyk ten ma takze Wy'S(')kl status W spo ec.znogcg.1 o y
jest to trzeci najbardziej popularny jezyk obcy. wsr.od t_yf:h, ktore gczn;ow&el y Oa(u§i
mogg wybraé po jezyku angielskim — tylko niemiecki i francuski sa bardziej pop
1am%odzisom dzieci gtuchych zaleca si¢ uczenie szwedz'ki.eg(-) jf;zyka1 i?lgowf%:é
a organizowane kursy jezykowe sa nieodptatne. Tak wezesnie, jak to t){ 0'1'11\(;2 ;es-
zZwraca sie uwage na komunikacje wzquowq z dzieckiem oraz na Waznosichieémi
nego kontaktu z migajacym srodowiskiem: regulame ispotkamakz mn};mwan _
i dorostymi ghuchymi, dostgpno$é przedszkoli, w ktory(_:h v‘vyk (;rzysy tak)i/ ;am
jezyk migowy itd. Dzigki temu dzieci g%uche rozpoczynajac szkoig maja i sar
zakres wiadomogci oraz oczekiwania, jak ich slyszacy rowiesnicy — 1 rozwinigty
iedni wieku jezyk. ' -
Odp;\;réﬁl;(c))vizj ac, wyg)%rilamra!nego jezyka migowego oznacza \_Nybor njltu'r;ln;i
dla dziecka ghuchego komunikacji, a to oznacza takze stworzenie Warui ((:02 v oo
normalnego rozwoju nie tylko jezykowego, ale takze poznawczego, spoie g

i emocjonalnego.

[IL. TWORZENIE POMOSTU POMIEDZY DWOMA JEZYKAMI

Zastanéwmy si¢ teraz nad metodami tworza('cymi porr_los.t pgmlcqldzy qulzleizl
migowym i jezykiem spolecznosci styszace) W o.dmtelsu?mu . od na'uZ kieﬁi
Zwolennicy réznych systemow migowych utrz.ymuja, ze rozTulcT< migdzy if 1yduze
migowym 1 pisana forma jezyka méw1gnego, jak np. w angielskim, Zq zN ?fektérz);
aby z powodzeniem uczy¢ drugiego jezyka za pomoca pIErwSzego.

twierdza, ze tzw. ,teoria wzajemnej zaleznosci jezykowej” (liguistc interdepend-
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ence theory), jak np. teoria rozwinieta dla dwujezycznych oséb styszacych 20 lat
temu przez Jima Cumminsa, nie ma zastosowania w przypadku os6b gluchych.
Wedlug tej teorii istnieje ogdlny mechanizm lezacy u podstaw wszystkich jezykow.
Stad zdolnosci poznaweze czy tez umiejetnosci ¢zytania 1 pisania nabywane w pier-
wszym jezyku moga by¢ wykorzystane podczas uczenia sie kolejnego jezyka.
Przeciwnicy tej teorii utrzymuja, ze w przypadku jezyka migowego transfer taki nie
Jest mozliwy, gdyz nie posiada formy pisanej. Za bardziej lub mniej konieczna dla
tworzenia pomostu migdzy tymi jezykami w trakcie nauki czytania i pisania uwaza
si¢ manualng forme jezyka spotecznej wickszosci — to, co ja nazywam systemem
migowym.

Z doswiadczen szwedzkich wynika, Ze t¢ teorie mozna odniesé takze do
gluchych. Obejmuje ona nie tylko umiejetnosci czytania i pisania, lecz takze zdol-
noéci poznawcze w obu jezykach. Aby je rozwinaé — nalezy zwrécié uwage, ze
stanowig one obecnie warunek wstepny umiejetnosci czytania i pisania w pelnym
znaczeniu tych stéw — konieczne jest zapewnienie pelnego dostepu do jezyka oraz
umozliwienie interakcji z innymi. Nalezy zapewni¢ uczestnictwo w dialogu,
wypowiadanie si¢ i przyjmowanie mysli, uzywanie jezyka w trakcie ktotni,
dyskusji, abstrahowanie, generalizowanie, testowanie nowych pomystow itd.

Rozwinigcie w pelni tych umiejetnodci w $rodowisku Jezykowym, w ktorym
Jjezyk jest fragmentaryczny i zredukowany i gdy nie tylko trzeba cigzko pracowad
nad zrozumieniem wiadomosci, ale rowniez swoje informacje dopasowac, tj. upro-
Scic¢ je, aby zosta¢ zrozumianym ~ jest wedlug mnie zadaniem niemozliwym do
zrealizowania. Ponizszy dialog pomigdzy jednym z uczniéw a nauczycielem nie-
postugujacym si¢ plynnie jezykiem migowym, niepotrafigcym odezytywaé
przekazywanych w jezyku migowych informacji moze zilustrowaé, co mam na
mysli:

Nauczyciel pyta: Dlaczego zapozyczamy tyle stow z greki i taciny?

Uczen odpowiada: Religia.

Nauczyciel potwierdza: Tuk, masz racje.

Uczen byl swiadomy, Ze zrozumiecnie bardziej szczegdlowej odpowiedzi
mogtoby stanowi¢ problem dla nauczyciela. Inni uczniowie w tej klasie nawet nie
zwrécili uwagi na odpowiadajacego ucznia — mogli przewidzieé, ze odpowiedz
bedzie nie na temat. Jak moze jakikolwiek gluchy — czy styszacy uczen — mied
szansg na rozwinigcie my$lenia abstrakcyjnego, jesli oczekuje sie od niego uczest-

niczenia i rozwijania si¢ w tego typu dialogach?

Mozna si¢ zgodzi¢ z jednym z zarzutéw stawianych teorii wzajemne;j
zaleznosci jezykowej”. Jest prawda, ze nie mozna oczekiwaé naturalnego, sponta-
nicznego ftransferu pomiedzy jezykiem miganym i pisana forma jezyka méwio-
nego, szczegolnie w poczatkowych stadiach rozwoju jezykowego. Nie mozna
zaktada¢ spontanicznego rozwoju Jezykowego bez normalnych interakeji
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jezykowych — jednoczesnie takie interakcje sg niemozliwe dlz.a. dzieci g}uchych’, gdy
oczekuje si¢ od nich postugiwania sig jezykiem spo%ecznos.m‘slysza‘cych, za]rolwno
w formie méwionej, jak i pisanej. Nauczanie w tym zakresie jest koniecznoscia.

IV. WIEDZA POTRZEBNA NAUCZYCIELOM

Chciatabym teraz zwroci¢ uwage na pewlna1 \I?Vie‘dZQ istotng dl.a nauc’:zyc:{fjsl;
ktorzy majq efektywnie dwujezycznie nauczac.dzwm ghuche. I{orug:czngsct:l:it a{@ !
plynna znajomo$¢ jezyka migowego, ale to nie .wszystko. .Potr;e n}a{. jes Ao
wiedza o jezyku migowym i jego Stmkmr'ze, rodz,a.Ja(.:’h, ﬁ.mkq'ach kllwy o?zy oréw;
Gdy uczy sie jezyka pisanego, trzeba um]E.C’ rozrdznic oba te jezyki oraz kj pe o
naé. Takie poréwnanie stwarza trudnosci, nie tylko dl_atego, ze quty mag Ody-
mozna wykorzystywaé jedynie w bezposredniej rofzmowu? ”tWE'eraf\I w Wazziel, r}; <
czas gdy jezyka pisanego nie trzeba wykorzystywac bezposrednlo.k auczy iy
takze umie¢ zidentyfikowaé takie rzeczy, jak struktqra]ne konse ’Wtel-’lc_]é: réz ze-
regut dla organizacji obu jezykow, o ktérych wspomma%am wezesniej. 0 (\)f\;id ajé
pozadana jest rtowniez wiedza jgzykowa ppdobna dlo teJ3 kt-orac p_oifm(lien Pe jades
nauczyciel uczacy angielskiego, hiszpanskiego czy japonskiego jako drugieg
Obc‘;:lg;fzz;iﬁi powinien mie¢ ogdlng wiefizq na temat naucza}ni'fl d.rug1ego' JQtz;]::j
zachodzgcych procesow, nastgpstw rozwoprvych 1tq. .Szcz(?g.olme 1st‘ot1?a J.::;mia -
jomos¢ prawidtowoéci rzadzacych nabywaniem umiejgtnosci cz.ytfslm_a i pi o v
modelu dwujezycznym oraz ogdlna wiedza o p’rocesach czytania i pisania li( o
dwujezycznych. Nauczyciel moze potrzebowac dodatkow‘ego tre‘nmgl-l w]:a r;)); gb
cznym myéleniu”: modele i metody stosowane w nauczaniu dmglegg djcgzyana]iZie
styszacych nie moga by¢ przejmowane bezkrytycz’me. Muszg by¢ poddane
i zbadane co do ich uzytecznosci w przypadku oséb glgchycl?. . ' .
Tego rodzaju wiedza jezykowa tworzy pgmost m1¢dzy qulyklem n:ilgtowymi ;
forma pisang jezyka osob styszacych. Z'adamem n‘auczyc:lela jest prze 3 avlv‘;ag ¢
formy pisanej jezyka w sposéb zrozum1a%y dlz‘l dmec’k_a g%u‘chego oraz dani o
mozliwosci zastanowienia si¢ nad znaczeniem i nad réznymi sposollo}f;lmti \;v( Jaki '
znaczenie jest prezentowane w kazdym jezyku. .W tep sposob, do onu;ac-
tlumaczenia z jednego jezyka na drugi, thumaczac dZ{cicl.{u i powtagzajalc,l n.aucbyé
ciel przekazuje znaczace informacje jszkowle. Oczywiscie ten wkia po;:’mlzit yz
tak bogaty i réznorodny, jak to tylko mozhw-e. Ty‘lko poprzez c‘zqste on ) 03; :
jezykiem, ktory posiada znaczenie, mozh'w_e jest _rozwijanie umkl.ejq n ol
jezykowych w nowym jezyku. Uczenie czytapm iuczenie ]e?zyka J ako :Ia 1_Zg0 s njia
si¢ jednym procesem: uczenie si¢ czytania jest uczeniem si¢ odnajdowa

znaczenia w tekécie.
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Przy wprowadzaniu dwujezycznosci w Szwecji skupiono sie na poprawieniu
umiejetnosei postugiwania sie jezykiem migowym przez nauczycieli. To byta
koniecznos¢, jednak nadal nie przyktadano wagi do rozwijania wérdd profesjona-
listow wiedzy o szwedzkim jako drugim jezyku dla oséb ghuchych. Tego typu
wiedza nie byla przez wladze szkolne uwazana za istotng. W rzeczywistosci
niewielu nauczycieli miato okazje uczgszezania na kursy z tego przedmiotu na stu-
diach, proponowanych programéw réwniez bylo niewiele. Wydaje sie, ze sytuacja
ulega zmianie. Dokonujac oceny naszego podejscia nalezy pamigtaé, ze wielu
naszym nauczycielom ciggle jeszcze brak kompetenciji w tym zakresie. Co wigcej,
mysle, ze wszystkic osoby odpowiedzialne za tworzenie podobnych programéw
powinny jak najszybciej dazyé do rozwijania takiej kompetencji u nauczycieli, nie
czekajac tak dhugo jak my.

V. WYNIKI

Jakie sa wyniki naszego szwedzkiego programu? To pytanie jest zadawane dogé
czgsto. Zawsze przed udzieleniem odpowiedzi wydaje mi si¢ konieczne podanie
kilku dodatkowych informacji.

Nasz program jest programem krajowym i dotyczy wszystkich pieciu szkét dla
0s6b ghuchych. Bardzo niewielu uczniow uczgszeza do szkét masowych — mysle,
ze jest ich garstka w calej Szwecji. Nalezy zda¢ sobie sprawe, ze Szwecja jest
matym krajem — rodzi si¢ okolo 50-60 dzieci gluchych rocznie. Te z matymi
dodatkowymi upo$ledzeniami uczeszezaja do szk6t dla ghuchych i liczby, ktére
podam za chwile obejmuja réwniez te dzieci. Znajdujg si¢ tam réwniez dzieci imi-
grantow. Maja one czesto bardzo skomplikowang sytuacje jezykowa. Rodzice nie
znajg dobrze jezyka szwedzkiego i czgsto nie moga nauczyé sie szwedzkiego
Jezyka migowego. W ostatnim roku 22 % dzieci w szkole w Manili bylo takiego
pochodzenia.

W roku 1999 do szkét dla gtuchych wprowadzono testy. Sa one takie same dla
styszacych i dla gtuchych i zawierajq trzy tzw. podstawowe przedmioty (kernel sub-

Jects): szwedzki, matematyke i angielski. Nie byly specjalnie dostosowywane do
0s0b ghuchych, ale szkoty mialy oczywiscie pozwolenie, aby opuscié partie wyma-
gajace wykorzystania funkcji stuchowych. Wyniki testéw mialy stuzy¢ jako pomoc
w okresleniu poziomu, jaki muszg reprezentowaé uczniowie, by zda¢ powyzsze
przedmioty (szkola obowiazkowa trwa 9 lat dla oséb styszacych i 10 dla gluchych).

Dla nauczycieli dzieci ghuchych, rodzicéw i wiadz szkolnych wyniki sq moze
nie katastrofalne, ale niesatysfakcjonujace. W rzeczywistosci 50 % ucznidéw nie
zdato jezyka szwedzkiego; wyniki innych testéw byly mniej wiecej takie same.
Wyniki testu z jezyka szwedzkiego w 10-15% odpowiadaty wynikom o0s6b
styszacych. Nie trzeba mowié, ze nalezy by¢ bardzo ostroznym w odniesieniu do
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tych statystyk, poniewaz populacja osob gtuchych w naszym kraju jest bardzo mata,
jednak réznice migdzy obiema grupami sa uderzajace.

Osobiscie podzielam ogdlna opinig, Ze musimy wzméc wysilki, aby otrzymac
lepsze rezultaty — ale w kontekécie migdzynarodowym jestem dumna, ze moge
przedstawi¢ takie wyniki. Wolg je jednak przedstawi¢ w inny sposob: okolo 50%
naszych ghuichych uczniéw zdato swoje egzaminy na poziomie jgzyka szwedzkiego
odpowiadajacym poziomowi wymaganemu od osob styszacych.

Na koniec, chciatabym dodaé jeszcze jedno: glusi mieli 700 godz. mniej zajec
w jezyku szwedzkim niz uczniowie styszacy w czasie uczeszczania do szkoty. Jest
to spowodowane faktem, iz ghusi otrzymywali réwniez polecenia w szwedzkim
jezyku migowym jako ich jezyku macierzystym. Oba te przedmioty wspomagajg
sie nawzajem. Jednoczesnie uzupehniaja sig, tak jak beda sie uzupetnialy w zyciu
codziennym.

Tlumaczenie: Agata Lukaszewicz




