Alicja Rakowska. Rozwdj systemu gramatycznego u dzieci gluchych.
Krakow, Wydawnictwo Naukowe WSP 1992 ss. 290.

Ksigzka Alicji Rakowskiej pt. Rozwdj systemu gramatycanego u dzieci ghuchych jest _jcdr}a
z nielicznych prac w naszej literaturze, jaka podjela lingwistka w dziedzinie tradycyjnie
zdominowanej przez pedagogéw. N

W polskiej surdopedagogice utrwalita si¢ sytuacja, w ktérej na ogét wiadomo, ,Ja'l: uczyé

Jezyka, ale znacznie mniej wiadomo o tym, ,czego uczyé i w jakiej kolejnoéci”. Praca
A. Rakowskiej jest préba przelamania owej dysproporcji migdzy ,jak” a ,,czego”. Jest to
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zreszta préba udana. Autorka przedstawia gleboka analize rzeczywistych komplikacji polskie-
go systemu jezykowego na tle trudnosci, jakie pietrza si¢ przed nieslyszacymi w procesie
opanowywania tego systemu.

Nie ograniczyla si¢ zreszta tylko do opisu trudnoéci, ale zaproponowala réwniez zreby
wlasnego modelu, podlug ktérego mégiby byé zbudowany program takiego nauczania.

Praca przynosi rzetelny, peiny obraz Jjezyka dziecka nieslyszacego po dwu latach nauki
w szkole specjalnej. Pokazuje klopoty z opanowywaniem systemu jezykowego, wskazuje na
mozliwosci systemu, ktére nalezy wykorzystaé budujac przemyslany program Jezykowy,
wreszcie zawiera propozycje takiego programu,

Omawiana rozprawa, skomponowana w czterech rozdzialach, sklada si¢ w gruncie rzeczy
z dwu czesci: teoretycznej (rozdzialy: »Jezyk a gluchota” i ,,Ghichota a nabywanie umiejet-
nosci jezykowych”) i empirycznej, przedstawiajacej eksperyment i dostarczajacej refleksji
naukowej na temat przebiegu eksperymentu (rozdzialy: ,,Stymulowanie rozwoju umiejetnosci

Jezykowych dzieci nieslyszacych” i »Uwagi podsumowujace”). Koficzy sie bogatym zestawem
bibliograficznym. W czesci teoretycznej praca zawiera przenikajaca si¢ nawzajem refleksje
lingwistyczna, psychologiczna i metodyczna, tworzac spojna calosé. Refleksja ta jest szeroko
udokumentowana literatura obcg i polska.

Autorka stosuje w calej swej pracy, szczegdlnie zas w czesci teoretycznej, metodg poréw-
nawcza: opisuje sposoby zachodzenia podstawowych czynnosci poznawczych u dzieci w nor-
mie, by potem przedstawi¢ trudnosci pojawiajace si¢ przed dzieckiem nieslyszacym.

Wrozdzale pierwszym (,Jezyk agluchota”) Rakowska stara si¢ zaja¢ wlasne stanowisko
poéréd dwu teoridi jezykowych: genewskiego i praskiego strukturalizmu oraz gramatyki genera-
tywnej. Przyjmujac ostatecznie za strukturalizmem genewskim pojecie systemu jezykowego i
wydzielajac trzy poziomy jego organizacji — fonologiczny, morfologiczny i skladniowy, omawia
Autorka znaki wyodrebniane na tych poziomach i charakteryzuje najwainiejsze typy regut
gramatycznych organizujacych te znaki. Organizacje systemu jezyka odnosi do dostepnej ghuche-
mu organizacji jezyka migowego. Uproszczenia tego jezyka powoduja, ze te dwa systemy komu-
nikacyjne muszg dostarcza¢ innych informacji o éwiecie, Powoduja tez, ze zrozumialo§é tekstu

Jezykowego jest dla gluchych niewielka. Precyzyjnie scharakteryzowala Autorka poziomy morfolo-
giczny i skladniowy i dosé pobieznie poziom fonologiczny. Wainym osiagnieciem tego rozdziatu
Jestteza, ze w percepcji wyrazéw glusi koncentruja uwagg na morfemie rdzennym. Nie dostrzegaja
morfeméw stowotwérezych i fleksyjnych, co prowadzi do utozsamiania pod wzgledem znaczenio-
wym wyrazéw o identycznym i podobnym rdzeniu.

Teza ta winna by¢ dostrzegana w programowaniu toku dydaktycznego, jezyk polski jest
bowiem jezykiem fleksyjnym. Morfemy slowotwércze odgrywaja istotng role w rozumieniu
wyrazéw. W tej sytuacji praktyka automatycznego przenoszenia programéw nauczania z je-
zykéw zachodnich (angielskiego, niemieckiego, francuskiego), postulowana niekiedy przez
zapatrzonych w takie programy pedagogéw, jest bledem.

Zastrzezenie budzi przejety z psycholingwistyki podzial na tekst i dyskurs. Jesli bowiem
zalozymy, ze nie ma zdan realizowanych poza sytuacja komunikacyjng i ze kazdy tekst ma
swoja strukture, to przeciwstawienie takie staje si¢ niejasne.

Rozdzial d r u g i (,,Gluchota a nabywanie umiejetnodci jezykowych”) dotyczy psycholo-
gicznych i pedagogicznych uwarunkowan procesu opanowania jezyka. Poswiecony jest omé-
wieniu strategii i mnetod ksztalcenia nieslyszacych w szkolach na §wiecie i w Polsce. Prezentuje
obraz rozwoju tych czynnoéci psychicznych u dzieci nieslyszacych, ktére warunkuja opano-
wanie jezyka (uwaga, spostrzezenia, pamie¢, myslenie). Przynosi krytyczng refleksje na temat
programé6w nauczania obowiazujacych w polskich szkolach dla gluchych,

Krytyka istniejacych programéw nauczania wydaje si¢ zbyt ostra. Nie wykluczalbym tak
zupelnie intuicji nauczycielskiej z procesu dydakiycznego. Niestety, nie da sie wszystkiego
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obiektywnie zaplanowac. Analogiczna jest przeciez takze koficzaca ksiazke refleksja Autorki,
ze w nauczaniu nieslyszacych ,nie sposéb ustali¢ zadnej prostej reguly dochodzenia do
sukcesu”. Jest to wlasnie powdd, by dostrzegac takze i pewne zalety obowiazujacych aktualnie
programéw.

Krzywdzaca wydaje si¢ réwniez ocena metody fonogestéw wprowadzanej do polskiej
dydaktyki przez Kazimierg Krakowiak. K. Krakowiak prowadzi eksperyment w dwu szkolach
dla nieslyszacych. Nie ma wprawdzie jeszcze ostatecznych wynikéw tego eksperymentu, ale
Jjego wstepna ocena jest pozytywna — fonogesty przyblizaja wlasnie kategorie morfologiczne,
udoste¢pniaja szczegdlnie kategorie fleksyjne. Pozwalaja zatem dotrzeé do tego, co w systemie
Jjezykowym — zdaniem Autorki recenzowanej pracy — okazuje si¢ dla nieslyszacych najirud-
nigjsze. _

Interesujacy w tym rozdziale jest obraz stanowisk teoretycznych, jakie badacze problemu
i praktycy zajmowali w ciagu dwustu lat rozwoju szkolnictwa dla nieslyszacych. Zabraklo
Jjednak w tym przegladzie wkladu mysli polskiej (np. koncepdji Jana Siestrzyiiskiego).

Najwazniejsza czescia rozprawy jest rozdzial Lr z e c i (,,Stymulowanie rozwoju umiejet-
nosci jezykowych dzieci nieslyszacych”). Zawiera on bardzo solidng analiz¢ stanu jezyka
uczniéw III kL. szkoly dla nieslyszacych (dzieci 9letnie), prezentuje opracowany przez Autorke
program stymulacji rozwoju jezyka i wreszcie podaje wyniki zastosowania tego programu w
trakcie nauczania objetych eksperymentem dzieci w k1. IVi V.

Badanie stanu jezyka rozpoczyna Autorka od ujecia zasobu leksykalnego dzieci k. IIL
Nastepnie interesuje jg stopiefi rozumienia i opanowania regul gramatycznych (szczegélnie
skladniowych i fleksyjnych), umiejetnoéé pisania i umiejetno$é budowania tekstu méwionego.
Sposéb badania jest starannie przemyélany, a stan rozwoju jezyka ukazuje Autorka na tle
psychicznych mozliwoéci dziecka styszacego i dziecka z uszkodzonym sluchem.

Trzeba jednak — wbrew sugestiom Autorki — zauwazy¢, ze 500 sléw w zasobie leksykalnym
nieslyszacego 9-letniego dziecka to spory zapas mozliwo$ci budowania wypowiedzi. Zapas ten
jest trwoniony w niewlasciwym podejsciu do gramatyki. Problem zasadza si¢ zatem nie na
braku wyrazéw, a na braku umicj¢tnosci operowania nimi w procesie budowania tekstu.

Program stymulacji procesu nauczania jezyka, nazwany przez Autorke ,,Schematem
postgpowania dydaktycznego”, uwzglednia trzy sprawnoéci pragmatyczne (intencjonalne):
cheenie (polecenie, Zadanie), oznajmienie (twierdzenie — przeczenie) i pytanie. Czasownik
wiaze sig z sytuacja chcenia, rzeczownik — z oznajmianiem, z pytaniem za$ zaimek. Wymie-
nione sprawnosci narzucaja uklad programu i porzadkuja gramatyke, w propozycji Autorki
szczegdlnie skladnig. :

Wydaje sig, Ze z tego programu wymknela si¢ Autorce fleksja, ktéra jest w jej propozycji
celem samym w sobie. Zabraklo tez miejsca na morfonologi¢. Do rozstrzygniecia pozostaje
takZe pytanie, czy tylko wymienione sprawnosci pragmatyczne warte sa uwagi. Sa przeciez
jeszcze inne (emocje, pewnosé, przypuszczenie itd.), g

Rozdzial czwarty (,Uwagi podsumowujace”) przynosi ogélna refleksjc na temat
eksperymentu. Prowadzi czytelnika do wniosku, ze programowanie systemu jezykowego jest
zabiegiem niezwykle skomplikowanym. Wymaga gruntownej wiedzy lingwistycznej i psycho-
logicznej. Nie moze si¢ tez obej$¢ bez znajomosci osiagni¢é metodyki nauczania,

W wywodzie Autorki daje si¢ zauwazyé pewna niekonsekwencje. Postuluje ona mianowicie
shisznie przebieg procesu dydaktycznego od wypowiedzi poprzez zdanie do slowa, tymcza-
sem program swdj koficzy na analizie zdan. Zajmuje si¢ wyrazem i morfemem. WypowiedZ
znika z pola jej uwagi. Proponowana strategia dotyczy systemu jezykowego. Na uboczu
pozostaje system komunikacyjny polszczyzny. Program swéj postrzega poprzez pryzmat
znanych z psychologii i z glottodydaktyki etapéw poznawania jezyka: percepgji, reprodukcji,
automatyzacji i samodzielnej kreacji.
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' Nie zg’adzam sie z lﬁlfi Autorki, ze ,,opracowanie uniwersalnego programu nauczania
jezyka, ktory't?ylby od‘p'om.edni dla wszystkich dzieci nieslyszacych, jest nieosiagalne” (s. 241).
Program taki jest mozliwy i potrzebny. Oczywiscie winno go si¢ w praktyce indywidualizowaé.

Rozprawa A. Rakowskiej, prezentujaca tak skomplikowana problematyke, musi prowoko-
wac do dyskusji, ale zmusza tez czytelnika do opinii, ze odznacza si¢ ona wielce pozytywnymi
cechami. Naleza do nich: rozleglosé refleksji teoretycznej, swobodne poruszanie si¢ zaréwno
w problc.matyce lingwistycznej, jak i psychologicznej, glcboko$é refleksji, umiejetnosé orga-
nizowania badan eksperymentalnych i wprawa w analizowaniu materialu Jjezykowego, wresz-
cie spoleczna wazko$¢ roztrzasanych probleméw i motzliwo§é zastosowania efektéw
badawczych w praktyce.

. Po przec?ytaniu ksigzki A. Rakowskicj nasuwa sie nast¢pujacy wniosek: programowanie
_]szka dla nieslyszacych jest zbyt skomplikowanym zadaniem, aby moégl mu podolaé tylko
Jezykoznawca, a tym bardziej (co ma najczesciej micjsce w praktyce) tylko pedagog lub tylko
psych.ofog. Po!:rzebny Jest zesp6l badaczy ajacy strukturg jezyka polskiego i tajniki jego
funkcjonowania oraz potrafiacy realnie ocenié umystowe mozliwosci dziecka nieslyszacego.
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