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Streszczenie

O wyborze srodkéw komunikowania si¢ oraz grupy spolecznej, z ktéra pragnie sie zwiazaé
osoba z uszkodzonym stuchem, powinna decydowaé przede wszystkim sama osoba niestysza-
ca. Musi mic¢ jednak ona stworzone warunki do przyswojenia sobie optymalnego dla siebie
sposobu komunikowania si¢. Coraz czgéciej oprécz porozumiewania sie za pomoca migéw
czy mowy zalecana jest komunikacja totalna, ktéra obejmuje porozumiewanie si¢ za pomoca
migéw i mowy, ale réwniez gestami, palcéwka, za pomoca pisma oraz innych kodéw manu-
alnych. Podkresla si¢ tez potrzebe wspomagania komunikacji przy udziale technik audiowizu-
alnych z zastosowaniem komputeréw, ktére sluzyé maja nie tylko nauczaniu, ale réwniez
reedukacji.

Summary

It is the deaf person who should decide about the choice of the means of communication
and of social group with which this person wants to establish contact. He must have, however,
some conditions enabling him to acquire his optimal means of communication. Apart from
communication by means of signs or speech, total communication is rcommended. The latter
communication entails both communication by signs and oral speech, but also gestures,
manual alphabet, writing or other manual coes. We also emphasize a need to support
communication by means of audiovisual techniques with the use of computers, whose
purpose is not only to teach but also a remedial treatment.

W problematyce dzieci i mlodziezy z uszkodzonym narzadem stluchu od-
notowaé mozna istotne zmiany zachodzace w ciagu ostatnich lat. WyraZnie
przesuwa si¢ punkt cigzkosci na docenianie tych wartoici, ktére dawniej byly
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rozpatrywane poza samymi gluchymi —a mianowicie na doceni:fmie ’moili—
woéci wyboru przez nich samych réznych proponowanyt.:h rozwiazan w za-
kresie kontaktowania si¢ z blizszym i dalszym otoczeniem. Coi:az wiecej
publikacji poswigconych sprawie miejsca gluchychw spoleczenstwu.e podkre-
éla koniecznoéé uwzgledniania ich wlasnych praw do decyd?wam-a o tym,
czy chca pozostawaé w kregu kultury oPar.tej na _]’f;zyku znakéw migowych,
czy tez staraé sig o integracje ze srodowiskiem os6b slyszacg’(ch.

Stad wynikaja okreslone postulaty poc.i adre.sem ;.)laco.we-k. szkoln.yc'h,
ktére w swych strukturach zapewniaja miejsce tej grupie 'dz’lea i rr}loclmez}.r:
Jeéli wciaz znaczny procent sposréd nich pragnie .podjqc truc‘l integracji
szkolnej, by zapewni¢ sobie uczestnictwo w szerzej ujmowanym zyciu spole-
cznym, by pelnié w nim z satysfakcja rézne role —mniej lub bardziej znaczace
— to nalezy stworzy¢ dostosowany do realnyc‘h p?t‘rzteb system zapewniajacy
optymalny przebieg tej integracji. Jesliz kol.el dc:sc hc_zn‘a b‘QdZIC grupa 'tych,
ktérzy z wielu powodéw beda chcieli ograniczy¢ swoje zyciowe aspiracje do
kregu oséb bedacych w podobnej do nich sytuacji z powodu mepelnosl.a.raw—
noéci, trzeba respektowaé taki wybér i tworzy¢ podstawy do optymalnej jego
realizacji. Stad tez coraz czesciej buduje sig W s.zk(')iach dla glu'chyc}.l progra-
my oparte na przekazie informacji przy uzyciu :](:zyka znsjlkow mlgf)wxc}z,
ktéry poznaja teoretycznie i praktycznie nauczyciele pracujacy z tymi dzie¢-
mi.

Doéé¢ powszechnie uwaza sie, ze akceptacja tego na.rzcdzia P?rozumiewa-
nia sie, jakim jest jezyk znakéw migowych, nie musi stanowi¢ przeszkoclly
w przyswajaniu sobie przez dziecko mowy .ustne_]. Uznaje si¢ - zgc?dme
z zasadami komunikacji totalnej — Ze istotne jest to, by wytworzyé w dziecku
spontaniczng sklonnoéé do komunikowania si¢ z innymi ludZmi. ]-est ona

obserwowana u dzieci gluchych majacych rodzicéw takze giuchych i postu-
gujacych si¢ od pierwszych dni zycia dziecka JQZYI(ICII} zr.lakow mlgowych.we
wszystkich momentach wymagajacych przekazywania 1{1formac‘]1. Ta pier-
wsza wymiana mysli, dokonujaca sig¢ na drodze gestowe], stwarza podstav’vy
do nastawienia sie dziecka na odbiér przekazéw ptynacych od innych os6b
i sprzyja rozwijaniu komunikacyjnoéci od pierws:z.ych m?esiccy i-yci;z.. Jest to
takze warunek zabezpieczajacy prawidtowy rozwéj emocjonalny i zréwnowa-
zenie psychiczne, tak czgsto zagrozone u o0séb glucl?ych. Obserwacje d21ef:1
z uszkodzeniem stluchu wychowywanych przez rodzuj,éw gluF}?ych ws.kazu_]a
na lepszy poziom zréwnowazenia cmocjona}nego’ i -bI:lI'('.'lZle_j .praw1di0wo
przebiegajacy rozwdj poznawczy w poréwnaniu z réwie$nikami z uszkodze-
niem shuchu majacymi rodzicéw slyszacych. .

Ostatnie 10 lat w kilku krajach europejskich zaznaczylo si¢ réinorod'nyml
innowacjami, jedli chodzi o metody majace na cc.elu -polcpsze.r?ie poziomu
rozumienia przez dzieci gluche przekazywanych im informacji. Nawiazuja
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one do manualnych kodéw wspomagajacych odczytywanie mowy z ust i wy-
korzystuja model tzw. Cued Speech — systemu opracowanego na poczatku lat
szescdziesiatych przez Orin Cornett w USA. Zastosowanie tego srodka w po-
laczeniu z ustnym przekazywaniem informacji, znane we Frangji jako Lan-
gage Parlé Completé (LPC), nie tylko wyraZnie poprawilo zdolnosé
rozumienia przez dziecko mowy ustnej, lecz nawet moze wspomagaé jej
rozwdj, a przede wszystkim sprzyjaé wytwarzaniu postawy otwartej wobec
wszelkich form nawiazywania kontaktéw komunikacyjnych. Warto zdaé
sobie spraweg z tego, ze dotad zbyt wielki nacisk kladziono na zdolnoéé
ekspresji stownej i troske o poprawng artykulacje glosek u dzieci gluchych,
a nie doceniano tych aspektéw jezyka, ktére wigza si¢ z jego percepcja. Stad
w programach indywidualnej reedukacji produkgji i podczas zajeé szkolnych
wystepuja liczne pomysly w zakresie rozwijania réznych form wypowiedzi
ustnych, ktére nie sa w pelni rozumiane zaréwno przez nadawcg, jak i przez
odbiorece.

Przeprowadzajac obserwacje swobodnych zachowan dzieci gluchych
w wieku przedszkolnym podczas zabawy, mozna zorientowaé sig, ze postu-
giwanie si¢ nawet prostymi i czesto wystepujacymi symbolami sprawia im
trudnoéci. W swych zachowaniach nastawione sa raczej na obecne dzialania,
nie interesuja si¢ — tak jak ich slyszacy réwiesnicy — przewidywaniem efektéw
swych dziatafi i tym, co mozna przewidzieé, ze nastapi w najblizszej przyszto-
§ci. W mniejszym stopniu w ich zachowaniach zabawowych wystepuje anty-
cypacja przyszlych zdarzefi i dostosowywanie si¢ do nich. Pojecie czasu
i zaleznosci wlasnej aktywnosci od dynamiki dotyczacej wartosci czasowych
Jest w stabym stopniu opanowane. Dlatego tez wymagania stawiane w okre-
sie nauki szkolnej w zakresie postugiwania sie pojeciami czasu przekraczaja
mozliwosci uczniéw ghuchych, narazajac na niepowodzenia i frustracje za-
réwno ich samych, jak i nauczycieli oraz rodzicéw.

Zyjemy w $wiecie symboli, a niektére z nich nabieraja znaczenia mechani-
zméw ksztaltujacych nasze zachowanid. Pewne symbole stanowia rodzaj
mitéw, obroslych bogata struktura stereotypéw. Symbole pomagaja zy¢,
bedac nieraz skrétowa forma rozbudowanych sadéw i przekonah. W przy-
padku oséb gluchych spotykamy sie nieraz z duzymi trudnoéciami w postu-
giwaniu si¢ tymi symbolami, ktére swoje Zrédlo maja w prostych pojeciach
odnoszacych si¢ do organizacji przestrzennej i schematu ciata. W tym zakre-
sie rola sterujaca mowy ujawnia si¢ w wyrazny sposéb. Brak jej moze w po-
waznym stopniu ograniczy¢ opanowanie symbolicznego znaczenia pojeé
przestrzennych, zawartego w takich np. przyimkach, jak ,za”, ,przez”, ,na”
i wielu innych. Wylacznie konkretne ich pojmowanie opdZnia rozwiniecie
si¢ zdolnosci abstrakcyjnego ich wykorzystywania i wymaga specjalnych,
zmudnych oddziatywan reedukacyjnych. Oddzialywania te powinny byé
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dzieciom gluchym zapewniane mozliwie wcze$nie w ratrnach wychow.ania
przedszkolnego, by zapobiec pézniejszym niepowodzeniom szkolnym- ipo-
stawom zniechecenia wobec stawianych tym dzieciom zadaﬁ.- Rozwgan%e
tego typu zasobu pojeé ma tez istotny wplyw na przyswajanie przez nie
umiejetnoéci matematycznych, écile zwigzanych z.poprawnym rozumie-
niem i poslugiwaniem si¢ symbolami przestrzennymi. L 1] ik

Nie mozna zapomina¢, ze u podstaw tego rodzaj-u ograniczen lezz} kom-
ponenty neurofizjologiczne. Prowadzone w ostatr‘nc:h‘la’t;?.ch bada:ma nad
asymetriag mézgowa moga wnie$¢ wiele cennych wyjasnien i “tsk:.azan wycho-
wawczych. Te schematy poznawcze i ruchowe, ktére u dzieci slyszacych
tworza sie na drodze niezliczonej liczby powtérzeh w réi.norodn.ych-sytu-
acjach naturalnych, funkcjonuja na zasadzie powstawania asocjacyjnych
obwodéw w centralnym ukladzie nerwowym. Jednoczesnie we wczesnym
okresie rozwoju wystepuje wzmozona plastyczno$é i zdolnosé ?lo kompensa-
cji w ukladzie nerwowym dziecka, wielokrotnie przewyisza_]qca pod tym
wzgledem mozliwosci organizmu w wieku dojrzalyn}. _Nlewykorzys.tywan.le
tych cech dotyczacych wigkszej wrazliwosci i podatnosci na sty.zm?lacu]e; mo’ze
byé powodem niewspéimiernych do podejmowanych wysitkéw efektow
reedukacji i nauczania dzieci gluchych. ‘ '

Kilka postulatéw wynikajacych z dotychczasowych badafi 1 an'allz mozna
wysunaé pod adresem placéwek wychowawczych. Jednym z nich jest uwzgl-f,;-
dnienie w ocenie mozliwoéci dziecka gluchego tych czynnikéw, ktére maja
istotny wplyw na poziom jego funkcjonowania poznawczego i spoleczrfego.
Mam tu na myéli podejscie diagnostyczne zawarte w Dlagnostycznymll Sta-
tystycznym Podreczniku Zaburzenh Psychicznych, znanym pod kryptor‘nm?rr}
jako DSM-IIL Proponowana tam wieloaspektowa ocena wykorzystuje piec
osi. Dwie ostatnie z nich warto szerzej stosowac w odniesieniu do wszystkich
dzieci i mtodziezy, ktérych rozwdj jest z jakichs przyczyn zagrozony. O IV
w tym podejéciu diagnostycznym dotyczy cigzkoSci pf.ychospolecz.nych stre-
soréw, jakie mogly zadzialaé w ciagu roku poprzedzajacym t?ada_me. .Stre_so-
réw tego typu w zyciu dziecka gluchego moze byé znacznie wiecej, a ich
nasilenie znaczniejsze niz w przypadku slyszacego réwiesnika poddaneso
oddzialywaniu podobnych sytuacji. Stopien nasilenia tych streso‘réw ocenia
sie na siedmiostopniowej skali. Zainteresowanych szczegélowymi przykiada-
mi odsylam do Zrédta, czyli do DSMAIIL ' :

Innym wymiarem — ujetym na osi V — jest najwyzszy poziom fur{kqono-
wania dziecka w ciggu roku poprzedzajacego moment badania. Poziom ten
jest takze oceniany w siedmiostopniowej skali i odnosi si¢ do trzech sfer:
relacji spolecznych, zajeé szkolnych i wykorzystywania wolnego czasu. Te
dwie osie diagnostyczne umozliwiaja szersze ujmowanie podstawowych uwa-
runkowan aktualnego stanu rozwoju, sytuujac go na tle wplywéw érodowi-
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skowych, tak czgsto pomijanych w przypadku dzieci i miodziezy z uszkodzo-
nym shuchem.

Inny postulat odnosi si¢ do oddzialywah wychowawczych i nauczania.
Coraz czesciej sprawdzaja si¢ jako skuteczne te inicjatywy, ktére odnosza sie
do zatrudniania oséb ghuchych jako wychowawcéw i nauczycieli. Dotyczy to
wszystkich pozioméw edukacji, poczynajac od przedszkola, a na wyzszej
uczelni koficzac. W tych placéwkach przedszkolnych i szkolnych, w ktoérych
z dzie¢mi gluchymi pracuja doroste osoby gluche, obserwuje sie zdumiewa-
Jace pozytywne efekty w polepszaniu poziomu odbioru przekazywanych
informacji oraz aktywnosci spolecznej. Jest to niewatpliwie realne rozwiaza-
nie potrzeby podmiotowego traktowania dzieci i mlodziezy z uszkodzonym
stuchem.

Obszarem czekajacym jeszcze na pelniejsze wykorzystanie sa skompute-
ryzowane programy rozwijajace zdolnoéé rozumienia przez wzbogacenie
zasobu pojec i symboli o wyiszym poziomie abstrakcji. Chodzi tu m.in.
o stymulowanie umiejetnosci odrézniania konkretnych i symbolicznych zna-
czen poszczegélnych stéw, o wykrywanie zlozonych jezykowych zaleznoéci
i subtelnych réznic przez wykorzystywanie synoniméw, homoniméw, alter-
natywnych form skladniowych oraz innych, bardziej zlozonych struktur
Jezykowych. Oczywiscie w tych programach konieczne jest postrzeganie
stopniowania trudnosci i uwzglednianie emocjonalnych aspektéw przekazy-
wanych informacji. Jezyk moze przeciez staé sie zrédlem satysfakcji w takim
samym stopniu, jak obecnie pozostaje powodem frustracji i postawy wyco-
fywania si¢ wéréd znacznej liczby dzieci i dorosltych o0séb z uszkodzonym
sluchem.

W ostatnich latach coraz czesciej spotkaé mozna postulaty domagajace sie
pelnej integracji spolecznej dla oséb z uszkodzonym stuchem. Zwigzane
z tym dzialania lacza si¢ jednak z powaznymi trudnoéciami i niepowodzenia-
mi w pracy wychowawczej. Do placéwek szkolnych trafiaja wciaz dzieci
ghuche, ktére nie korzystaty wczesniej z systematycznie prowadzonych zajeé
reedukacyjnych i przez to nie s3 przygotowane do przyswajania sobie tych
tresci, ktére s3 im przekazywane w szkole. Jesli byty takze w okresie przed-
szkolnym pozbawione odpowiedniego treningu stuchowego, to nie mozna
spodziewac sig, Ze nastapi wyrazna poprawa w zakresie percepcji réznych cech
dzwigku, co stanowi podstawg rozrézniania cech dystynktywnych mowy.

Uwzglednianie tych zasad dotyczacych wezesnego wychowania i reeduka-
¢ji dzieci z uszkodzonym stuchem bylo juz dawno praktykowane, lecz brak

Jest ciagle systematycznie realizowanego programu stanowigcego przygoto-
wanie do nauki szkolnej, a takze do opanowania tych form myslenia, ktére
sprawiaja tym dzieciom szczegélne trudnoéci. Niezmiernie istotne jest mo-
zliwie wezesne zapewnienie tego typu oddzialywan, ktére przyczyni¢ sig
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moga do wytworzenia u dziecka nawykéw koj:.arzenia z ‘sol?a réznych sytuatfji
i odnajdywania prawidlowosci w rytmie codz1ennegol zycia, Y\T tym zakresxf
rodzice dziecka moga i powinni odegra¢ istotna role _j.ako zrédlo 1nformac‘!1
o otaczajacym dziecko Swiecie, do ktérego fnusi si¢ ono przy'stosowac,
a ktéry tak trudno jest mu zrozumied. Rodzn:f: glusl dos'tarcza_]q swemu
gluchemu dziecku wigcej jednoznacznych sygnalow i symbol‘l, I.)ozwalaja‘cych
mu zorientowaé sie w tym, czego oczekuje od niego otoczenie i co ono samo
moze dla siebie zdoby¢. Tylko 5% dzieci gluchych ma 1:odz.icc'?w gluchych
komunikujacych si¢ z nim za pomoca jezyka migow’eg_o i dzieki t'emu s.twa-
rzajacych mu §rodowisko, w ktoérym bafdzo wezesnie zzllch.odm.w.y‘mlanz.l
emocjonalna. Jest to warunek tworzenia si¢ praw1dlowg wieziz na:]b.hzszyml
osobami, bez czego nie moze sig ksztaltowaé aktywnosc poznawcfza} oso.bo-
woéé. Rodzice glusi nie zawsze jednak maja mozliwo$§¢ udost@pfnema dfz'lec-
ku kontaktu z taka stymulacja, ktéra przyczynialaby si¢ do integracji ze
érodowiskiem ludzi styszacych. Nie zawsze zreszta zycza sobie onlz by ich
dziecko musialo byé narazone — tak jak oni sami — na zmudne i czesto
bezowocne wysitki w opanowaniu mowy ustnej. gl

Stad warto wicksza niz dotad uwage poswiecié Podeﬁ(’:m blmodalnern.u
w wychowaniu i nauczaniu dzieci gluchych.. Te z nich, ktore. poradza sol'm?
z wymaganiami zwigzanymi z opanowywaniem mowy ustnej, moga podjac
trud dalszego doskonalenia swego repertuaru ‘]szkowego.w tym klerunkl{,
a te dzieci, ktére z réinych przyczyn nie moga osiagnaé mimo swych staraf
zamierzonego putapu kompetendji jezykowych, powim.]y Poprzestaé na ko—
munikacji za pomoca jezyka migowego. Jezyk ten staje si¢ coraz ba:rdzlej
docenianym narzedziem ekspresji w rodowisku _giuchych. w osta'tnlch la-
tach miedzynarodowe organizacje (UNESCO, Migdzynarodowe Biuro A}l—
diofonologii, Swiatowa Federacja Giuchych_) uznaly go za narzqdn.e
komunikacji majace podobny status spoleczny jak mowa ustna. Stosowanie
go nie musi oznacza¢ zubozenia przekazwanych Il:lyél}. ]-)oia.;czane dc? tego
jezyka uzupelnienia gramatyczne pozwalaja postugiwac si¢ nim na wyzszym
poziomie abstrakgji i ztoZzonosci.

Duzo sie ostatnio méwi o wartosciach zaje¢ wychowawczych przygo{owu-
jacych dziecko do nauki czytania (pre-lecture). W. .odmeslemu do dz’lea ghu-
chych zalecenie to odnosi sig takze do tych funkcji poz.nawc'zych, k.tore tylko-
z pozoru hie maja nic wspolnego z czytaniem. Qhoc'lm o koprze_me_ syml.)oh
graficznych z bodZcami sluchowymi o odpowiednim wzmocnieniu dzigki
protezie stuchowej, a takze o kojarzenie z soba identyczn?fch lub podobnych
znakéw graficznych, orientacje w schemacie ciala, o-rganlzac_lr;; 1 strulituryza-
cje przestrzenna. Poprzez czytanie, ktéremu powinno towarzyszy¢ pelne
zrozumienie tekstu, dziecko ghuche rozrzesza i ugruntowuje sobie kompe-
tencje jezykowe oraz wiedzg o Swiecie.
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Wiréd profesjonalistéw zajmujacych si¢ problematyka ghluchoty coraz
czesciej spotyka si¢ opinie zalecajace wykorzystywanie w wychowaniu i na-
uczaniu tzw. komunikacji totalnej (la communication totale), ktéra obejmuje
zaréwno jezyk migowy, jak i wszelkie inne dostgpne dziecku formy porozu-
miewania sie, a wiec gestykulacje, odczytywanie mowy z ust, alfabet palcowy,
pisanie, czytanie, uzupelnianie porozumiewania sie ustnego, przez system
kodu manualnego itp. Dzigki komunikacji totalnej dziecko gluche ma zapew-
niony dostep zaréwno do spoleczenstwa ludzi slyszacych, jak i do spoleczen-
stwa ghuchych.

Wsréd Srodkéw ekspresji ciagle jeszcze nie docenianych, lecz majgcych
istotny wplyw na uspolecznienie malego dziecka ghluchego i pomyslnie prze-
biegajace interakcje w gronie réwiesnikéw trzeba wymienié rézne formy
komunikacji bezslownej. W wieku przedszkolnym trzy- lub czteroletnie
dziecko gluche znajdujac sie¢ wiréd slyszacych kolegéw, nie czuje sig izolo-
wane, lecz odwrotnie — bywa aktywnie wiaczane do wspélnych zabaw i roz-
maitych form aktywnoici. Na tej podstawie mozna sadzié, ze brak ustnego
porozumiewania si¢ nie musi stanowié przeszkody we wezesnych formach
wychowania zintegrowanego. Uwagi zaréwno rodzicéw, jak i wychowaweéw
uchodza bogate i rozliczne sposoby celowych lub mimowolnych przekazéw
bezstownych. Tkwia w nich cenne z punktu widzenia celéw wychowawczych
informacje pozwalajace zorientowaé sie w przezywanych przez dziecko tre-
Sciach, ktérych nie moze wyrazi¢ slownie. W interakcjach podczas zabaw
z réwiesnikami najlepiej ujawniaja si¢ tego rodzaju formy zachowaf, ktére
w literaturze maja juz swoje doé¢ szczegélowe opracowania. Nie zostaly one
jednak odpowiednio wykorzystane zaréwno w postgpowaniu diagnostycz-
nym, jak i w programach oddzialywarh wychowawczych.

Wiele zmienilo si¢ na korzy$é w zakresie doceniania udziatu doroslych
os6b gluchych w procesie nauczania dzieci gluchych. Stanowia oni istotne
ogniwo wspomagajace nauczycieli slyszacych, zwlaszcza w odniesieniu do
miodziezy uczacej si¢ w szkotach ponadpodstawowych. Przy wyjaénianiu
trudniejszych probleméw postuzenie si¢ jezykiem migowym staje si¢ nie-
zbednym uzupetnieniem. Ponadto fakt, ze wyjasnienia pochodza od osoby
majacej te same doswiadczenia zwiazane z ograniczonym dost¢gpem do
$wiata diwickéw, sprawia, iz motywacja do wysitkéw w celu zrozumienia
przekazywanych informacji jest wigksza.

Jezyk migowy staje si¢ w ostatnich latach przedmiotem szeroko zakrojo-
nych badan; organizowane s3 nawet mi¢dzynarodowe konferencje na temat
Jego charakterystyki i doskonalenia jego form. Najwigksze osiagniecia ma
w tej dziedzinie Uniwersytet Gallaudeta w Waszyngtonie, gdzie od wielu lat
podejmuje si¢ prace nad petnym jego wykorzystaniem w ksztalceniu studen-
téw. Uniwersytet w Sztokholmie takze ma interesujace doswiadczenia w tym
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zakresie i planuje udostepnienie wyzszych studiéw dla gtuchych studentéw
z krajéw skandynawskich. W szkotach podstawowych 1 ponadpodstawowych
jezyk ten stal sig narzedziem porozumiewania si¢ w pelni uprawnionym ina
co dzieh stosowanym w zajeciach zaréwno szkolnych, jak i pozaszkolnych.
Wprowadza sig coraz powszechniej wspomaganie przekazywania osobom
gtuchym informacji za pomoca technik audiowizualnych z zastosowaniem
komputeréw. Moga one odegraé istotna rolg zaréwno w procesie nauczania,
jak i w doskonaleniu programéw postgpowania reedukacyjnego. Panuje
jednak, jak si¢ wydaje, swolsta dysproporcja, jesli chodzi o mozliwosci doty-
chczasowego wykorzystania komputeréw w tej dziedzinie. Istnieja réine
programy (m.in. opracowane przez IBM) stuzace do poprawy artykulacji
i cech prozodycznych ekspresji stownych dzieci gtuchych, natomiast zbyt
malo jeszcze przygotowano tego typu form wizualizacji, ktére moga poma-
gaé w lepszym rozumieniu przekazéw jezykowych. W komputeryzacji pro-
gramow oddzialywai reedukacyjnych realizowanych indywidualnie
i grupowo tkwia naprawde duze mozliwoéci 1 warto temu dzialowi zastoso-
wanf poswigcié wiecej uwagi. Dzieki transpozycjl trudniejszych regul grama-
tycznych i syntaktycznych na symbole wizualne, towarzyszace na przykiad
wypowiedziom pisemnym eksponowanym ha ekranie komputera, dziecko
moze latwiej i szybciej przyswajac je sobie. Podobnie rzecz ma si¢ z naucza-
niem matematyki, ktéra ze wzgledu na duzy tadunek abstrakgji sprawiac
moze wielu gluchym powaine trudnoéci. Wreszcie komputerowa wizualiza-
cja wspomaga tez opanowanie niektérych zasad mySlenia logicznego, ktére
mozna rozwijaé dosé wezesnie za pomoca réznego typu gier rysunkowych,
przygotowujac umyst dziecka do tak trudnego dla niego rozwoju jezyko-
wego. ‘
W dziedzinie ghuchoty wciaz jeszcze istnieje wiele sztucznych dogmatéw,
ktére przeszkadzajat w realizowaniu skuteczniejszych form pomocy dla o0sob
dotknietych tym kalectwem. Panuje w tej dziedzinie wiele nieporozumiefi
i sprzecznych tendencji. Warto jednak podkreslié, ze nie tylko w aktualnie
lansowanych ideach nalezy szukac inspiracji do pracy wychowawczej i na-
uczania dzieci gluchych. Juz na poczatku XIX w. prekursor pedagogiki
specjalnej, pierwszy lekarz w Instytucie Gluchych w Paryzu, Jean Marc Itard
przedstawil w swych dzielach wskazania, ktére nic nie stracily na aktualnosci.
W zwiazku z niedawno obchodzona 150-letnia rocznica jego $mierci (w 1989
r.) warto przypomnieé, ze opisuje on swa pracg z sze$ciorgiem dzieci glu-
chych, z ktérymi éwiczy poczucie rytmu, rozpoznawanie struktur czasowych
i wiele innych umiejetnodci, tak waznych dla postepéw w rozwoju jezykowym
i w nauce szkolnej. Dzis, gdy dysponujemy skomplikowanymi urzadzeniami
elektronicznymi oraz rozbudowanymi programami nauczania, majac do
dyspozycji specjalistéw reprezentujacych wiele dziedzin nauk &cistych, przy-
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rodniczych, medycznych i spolecznych, nie powinno nam brakowa¢ tego, co
posiadali pierwsi pionierzy w tej dziedzinie: zdolnosci dostrzegania w dziec-

ku gluchym istoty majacej nie tylko swe potrzeby, ale i prawo do pelnego
rozwoju.
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