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Streszczenie

Celem pracy jest zwrécenie uwagi na znaczenie wczesnej nauki czytania w rehabilitacji
dziecka z wada stuchu. Zaprezentowano w niej definicje czytania charakterystyczne dla
podejscia lingwistycznego i psychologicznego oraz ich wplyw na formutowanie definicji
dojrzatosci dziecka do podjecia nauki czytania. W dalszej czesci pracy autorka przedstawia
dwic metody stosowane w nauce czytania: analityczna i syntetyczna. Uzupetnieniem pracy
jest scenariusz filmu video przedstawiajacego rozmowy z rodzicami i terapeutami oraz zajecia
z matymi dzie¢mi z wada stuchu, w czasie ktérych prowadzona jest nauka czytania.

Summary

The aim of the work is to draw attention to the significance of early teaching to read in
rehabilitation of hearing impaired child. The definitions of reading in linguistic and psycho-
logical approach and their influence on formulating of a definition of the childs readiness/ma-
turity to start learning to read. The author also presents two methods used in teaching to
read: analytic and synthetic. Video film illustrates the work. Talks with teachers and therapists,
training with small hearing impaired children taught to read are presented.

Czytanie i pisanie naleza do podstawowych $rodkéw komunikacji spo-
tecznej. Utatwiaja one proces porozumiewania si¢ ludzi z soba w Zyciu
codziennym, a takze przekaz doswiadczern miedzy pokoleniami dawnymi,
obecnymi i przyszlymi.
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Pojecia czytania i pisania sa rozumiane bardzo réznie w literaturze przez
naukowcéw zajmujacych si¢ tymi problemami. Ogdlnie jednak mozna po-
dzieli¢ definicje tych poje¢ na dwie grupy. Do pierwszej zaliczymy okre-
§lenia charakterystyczne dla podejécia lingwistyczne go. Jako przy-
klad podaj¢ za Anng Brzezirska [1987] definicj¢ sformutowana przez El-
konina: ,,Czytanie to tworzenie dZwigkowej formy stowa na podstawie jego
obrazu graficznego”. DZwigkowa forma stowa oznacza dla tego autora ,,0r-
ganizacje dZwiekéw w okre§lonym nastgpstwie czasowym”. Istota czytania
w tym ujeciu jest transponowanie slow napisanych na stowa méwione w ode-
rwaniu od rozumienia tekstu. Inna autorka, Helena Meterowa [1978], uwaza,
Zze ,czytanie wymaga umiejetnosci rozpoznawania i réznicowania drobnych
elementéw pod wzgledem ksztaltu i kierunku, eliminowania cech nieistot-
nych oraz przestrzegania poziomego kierunku czytania od lewej do prawej
strony. [...] Funkcjonalny uktad czynnosci czytania uzalezniony jest od gra-
ficznej, fonetycznej, artykulacyjnej oraz semantycznej strony systemu jezyka;
w nauce czytania analiza i synteza jest procesem na tyle skomplikowanym, Ze
dotyczy réwnocze$nie strony graficznej i dZwigkowej wyrazu, przy czym obraz
graficzny jest tylko materialna osnowa dla analizy i syntezy shuchowej”.

Od strony psychologicznej proces czytania obejmuje wszystko to, co
dzieje si¢ od momentu, gdy zaczniemy reagowa¢ na bodZce wizualne, az
do odpowiedzi czytajacego na te bodZce w postaci mysli, reakcji uczucio-
wych, méwionych lub napisanych stéw czy tez wszelkiego rodzaju dziatal-
noéci. Wyzsze czynnoéci psychiczne, do jakich zaliczamy czytanie i pisanie,
sterowane sa przy udziale réznych, niekiedy bardzo od siebie odlegtych
okolic kory mézgowej, ktére tworza ztozony, dynamiczny uklad funkcjo-
nalny tychze czynnosci. Kora mézgowa ma budowg hierarchiczna, przysto-
sowana do realizacji réznych funkcji w obrebie poszczegdlnych analizatorow.
Podstawa elementarnych funkcji sensomotorycznych, zwiazanych z odbiorem
m.in. bodZcéw wzrokowych, sa pola projekcyjne (pierwszorzgdowe), usy-
tuowane w korowych jadrach analizatoréw. W najblizszym ich sasiedztwie
znajduja sie tzw. pola drugorzedowe, w ktérych dokonywana jest analiza
i synteza bodZcéw odbieranych przez poszczegélne analizatory. Przewaza-
jaca jednak cze$é kory stanowia struktury trzeciorzgdowe, ktére integruja
pobudzenia idace od réznych analizatoréw. Struktury te maja wiele polaczefi
z réznymi okolicami kory, w szczeg6lnosci z ptatami czolowymi, reguluja-
cymi ztozone czynnosci. Dzigki nim dochodzi do integracji semantycznego
i percepcyjnego poziomu czytania.

Przyktadem podejscia psychologicznego moze by¢ definicja Russela, ktory za
istote czytania uwaza ,identyfikacje symbolu graficznego oraz zrozumienie zna-
czenia symbolu juz zidentyfikowanego”. Podobnego zdania jest Mathis, wedtug
ktérego czytanie ,,polega na uczeniu si¢ rozpoznawania i identyfikowania symboli
oraz uczeniu sie znaczefi tychze symboli” [za: Brzeziriska (red.) 1987].
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Czynno$¢ czytania rozpoczyna si¢ od wzrokowego spostrzegania znakéw
graficznych pisma. W tym czasie gatka oczna wykonuje trzy rodzaje ruchow:
postepujacy, zwrotny i wsteczny. Ruchy te maja charakter skokowy, podzie-
lony pauzami spoczynkowymi (fiksacjami). Pauzy te stanowia moment, gdy
oczy sa nieruchome i kiedy dokonuje si¢ wlaciwe spostrzeganie pisma.

Wiekszo$¢ dzieci prawidlowo styszacych opanowuje umiejetnos$¢ czytania
w pierwszym roku nauki szkolnej, ale nierzadko zdarza sig, ze dziecko
potrafi swobodnie czytaé, jeszcze zanim trafi do szkoty. Jakie cechy powinno
mieé dziecko, aby mozna o nim powiedzie¢, ze prezentuje odpowiedni po-
ziom gotowo$ci do nauki czytania? Taylor uwaza, Ze dziecko powinno
uswiadamiaé¢ sobie, co to jest czytanie, czyli uSwiada-
miaé sobie réznice miedzy obrazkami a tekstem. Dziecko musi wiedziec,
jak czyta si¢ w jego jezyku, od strony lewej ku prawej, z gory na dot itd.
Powinno takze zdawaé sobie sprawg z tego, do czego moze mu by¢ potrzebna
umiejetno$¢ czytania. Dziecko rozpoczynajace nauke czytania powinno
poshugiwaé si¢ bogatym stownictwem, adekwatnym do jego wieku, i umiec
rozmawiaé na bliskie mu tematy. Konieczna jest réwniez umiejetnosS¢ roz-
nicowania ksztaltéw, koloréw, dZwiekéw, wyszukiwania réznic i podo-
bieristw na obrazku.

Anna Brzezifiska [1987] pisze o gotowosci do podjecia nauki czytania,
ze jest to stan rozwoju dziecka, bedacy rezultatem
dojrzewania oraz dotychczasowego treningu Wwy-
chowawczego, ktére czynia je wrazliwym na znaki, ich istot¢ i zna-
czenie w procesie komunikowania si¢ ludzi.

Podsumowujac — dziecko rozpoczynajace nauke czytania powinno mie¢
gotowos¢:

1) psychomotoryczna (prawidlowy poziom percepcji wzrokowej i shucho-
wej, koordynacji wzrokowo-stuchowo-ruchowej, zdolnosci koncentracji uwa-
gi, pojemnosci tzw. pamieci §wiezej);

2) stownikowo-pojeciowa (zaséb réznorodnego stownictwa, umiejetnosé
spontanicznego, swobodnego wypowiadania sig);

3) emocjonalno-motywacyjna.

Inaczej przedstawia sig¢ sytuacja w przypadku dzieci z uszkodzonym stu-
chem. Opinie znawcéw przedmiotu na temat wiasciwego wieku, w ktérym
dziecko z wada stluchu powinno podejmowaé nauke czytania, sa podzielone.

Autorzy ksiazki pt. Wychowanie dzieci gluchych w wieku przedszkolnym
[Gatkowski, Stawowy-Wojnarowska 1983] wypowiadaja si¢ w sposob zde-
cydowany: ,,Wykorzystywanie pisma w nauczaniu mowy moze by¢ stoso-
wane jedynie u dzieci w wieku powyzej piatego roku zycia. Dzieci mlodsze
nie sa zdolne do uczenia si¢ czytania i pisania”. Zalecaja oni prac¢ z ety-
kietkami, dobieranie etykietek do rysunkéw lub obrazkéw, a wreszcie ukla-
danie i uzupetnianie zdad oraz dobieranie zdari do usltyszanej wypowiedzi.
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Réwniez Ling, piszac na temat wczesnej nauki czytania dzieci z uszko-
dzonym stuchem, stwierdza: ,,[...] czytanie jest niedostatecznym Srodkiem
nabywania poczatkowych sprawnosci jezykowych. Aby moéc przyswoi¢ sobie
znaczne zasoby jezyka poprzez czytanie, dzieci musza juz posiada¢ w zna-
cznym stopniu umiejetno$é odczytywania z ust, posiada¢ dobry zaséb stow-
nictwa, rozumienia wlasciwosci semantycznych wyrazow i zdan oraz dobre
rozumienie ich §wiata” [za: Galkowski, Stawowy-Wojnarowska 1983].

Czy rzeczywiscie tak jest? Czy z nauka czytania u dzieci z wada shuchu
mozemy czekaé tak dlugo? MySle, ze nie, zwlaszcza nauki czytania nie
bedziemy traktowali jako celu samego w sobie, lecz jako metod¢ wspoma-
gajaca rehabilitacje (czyli rozw6j mowy i jezyka dziecka z wada stuchu).
Nalezy pamietaé, ze dla dziecka gluchego, uczacego si¢ odczytywania mowy
z ust, obraz ruchéw artykulacyjnych podczas wypowiadania wyrazéw jest
trudny do zaobserwowania, natomiast obraz graficzny tych samych wyrazow
jest staly, mozna go spokojnie analizowac.

Surdopedagog Walter Eckel uwaza, ze ,male dziecko moze rozpoczac
nauke czytania wéwczas, gdy bedzie ono wstanie koncentrowac si¢ na za-
daniu i wykonywa¢ je”. Schmidt-Giovanini jest wielka zwolenniczka wczes-
nej nauki czytania, uwaza jednak, ze nauka mowy moéwionej powinna wy-
przedzaé nauke czytania [za: Géral 1994].

Nauke czytania mozna prowadzié¢ dwiema metodami. Pierwsza z nich to
metoda analityczna. Polega ona na uczeniu dziecka odczytywania
wyrazéw widzianych jako cato$ci. Metoda ta nie wymaga od dziecka prze-
prowadzania szczegGtowej analizy spostrzeganego obrazu graficznego. Opie-
ra sie ona na synkretyzmie, charakteryzujacym spostrzezenia dziecka w wie-
ku przedszkolnym. Procedura nauki czytania ta metoda przypomina nauke
mowy. Od samego poczatku naprowadza si¢ ucznia na uzywanie przy czy-
taniu naturalnego glosu oraz intonacji.

Zwolennikami i propagatorami wczesnej nauki czytania ta wiasnie metoda
sa Glenn i Janet Doman. Ich, wydana tez w Polsce, ksiazka pt. Jak nauczyc
mate dziecko czytac [1991] stanowi praktyczny podrecznik nauki czytania
dla matych dzieci.

Inng metoda jest metoda syntetyczna, ktérej podstawe stanowi
nauka liter, glosek i sylab oraz umiejetnosci taczenia ich w wyrazy. Jest to
wiec ta sama metoda, ktérg postuguja si¢ nauczyciele dzieci styszacych
w wieku szkolnym.

Poniewaz wczesna nauka czytania ma za zadanie wspieranie nauki mowy
dziecka ghuichego, bardziej uzasadnione wydaje si¢ korzystanie z metody
analitycznej. Metoda ta jest zalecana w pierwszych latach pracy z dzieckiem.
Dzieki ciaglym powtérzeniom i prezentacjom obrazéw, stéw i zdafi wytwa-
rzaja si¢ w dziecku skojarzenia pomigdzy stowem i pismem. Dziecko uczone
metoda analityczna bedzie jednak umialo przeczytaé jedynie te stowa, ktére
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wcze$niej zostaly mu zaprezentowane. Dlatego tez w pewnym momencie
nalezy rozpoczaé analizg literowa znanych juz dziecku wyrazoéw, nauke liter
i ¢éwiczenie umiejetnosci laczenia ich w sylaby i wyrazy. W ten sposéb
przechodzimy ptynnie od metody analitycznej dosyntetycznej.
Opanowanie techniki czytania ta ostatnia metoda stwarza dziecku mozliwosci
samodzielnego poznawania nowych tekstéw. Mozna nauczy¢ dziecko tech-
niki czytania nie uczac go jednak ,czytania wlaSciwego”, czyli czytania
tekstu ze zrozumieniem. Dobra technika czytania sprzyja rozumieniu tekstu,
ktére jest niemozliwe przy jej braku. Nalezy dazy¢ do tego, aby dziecko
z coraz wigkszg latwoscia i szybkoScia czytalo, pamigtajac o sprawdzeniu
stopnia zZrozumienia przez nie czytanych tresci.

Van Uden [1977] wymienia trzy stopnie zaawansowania w czytaniu ze
zrozumieniem. Najnizszy stopiefi to tzw. etap czytania ideowizu-
alne go. Dziecko jest w stanie rozumie¢ jedynie te teksty, ktére nie zawieraja
zadnych nowych informacji, ktére stanowia bezposrednie odzwierciedlenie prze-
zy¢ dziecka. Nastgpnym etapem jestczytanie receptywne — czytany
tekst zawiera nowe my§li. Etap ten charakteryzuja dwie fazy. Pierwsza z nich
tofaza stownikowa (zwana takze ,czytaniem semantycznym”), w cza-
sie ktérej dziecko przyswaja sobie nowe tresci postugujac sie przy tym swoim
zasobem stéw. Nie potrafigc poshugiwaé sig réznorodnymi elementami gra-
matycznymi, przeno$niami, poréwnaniami itd., domy$la si¢ ono zaledwie tresci
na podstawie znanych sobie stoéw. Gdy dziecko przechodzi do drugiej fazy,
tzw.strukturalnej (inaczej zwanej ,czytaniem interpretacyjnym’), wow-
czas jest juz w stanie rozumie¢ tre§¢ nowego tekstu bez pomocy z zewnatrz.
Umozliwia to opanowanie szerokiego zasobu stéw, a przede wszystkim coraz
lepsze i pewniejsze radzenie sobie przez dziecko ze strukturami gramatycznymi.
Osiagnigcie poziomu strukturalnego daje mozliwo$¢ rozsmakowania si¢ w le-
kturach odpowiednich do wieku dziecka i stanowi podstawg do dalszej nauki.
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SCENARIUSZ FILMU”®

1. Nauka czytania metoda analityczna (Domandw); éwiczenia z péltorarocznym Eukaszem.

2. Rozmowa z matka fukasza (prezentacja pamigtnika).

3. Nauka czytania metoda syntetyczna. Praca pedagoga w Poradni dla Dzieci i Mlodziezy
z Wadami Stuchu (Warszawa, ul. Biatostocka).

4. WypowiedZ matki dziecka z wada stuchu uczacego sig czytad¢ metoda syntetyczna.

5. Rozmowa z Ewa (13-letnia dziewczynka z wada shichu) i jej matka na temat roli ‘ I
czytania w rozwoju umiejgtnoscei jezykowych 1 zasobu stownictwa. b

6. WypowiedZ? nauczycielki k1. I jednej z warszawskich szkét podstawowych, w kibrej |51;-
uczy sie dziewczynka z wada stuchu.

* Film dostepny jest w Instytucie Fizjologii i Patologii Stuchu w Warszawie.




