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Streszczenie

W pracy przedstawiono wyniki badaii nad interakcjami zachodzacymi pomiedzy matkami
1 ich szescioletnimi dzie¢mi z uszkodzonym narzadem stuchu w stopniu glebokim i znacznym,
ze szczegblnym uwzglednieniem zachowan jezykowych. Inicjatywa badanych dzieci do na-
wigzywania interakcji nie byla zbyt czesta i nalezala w wiekszosci do dzieci z mniejszymi
ubytkami stuchu, a takze zalezna byla od osiagniecia przez dziecko pewnego poziomu opa-
nowania umiej¢tnoéci komunikowania sie — czy to jezykowego, czy tez gestowo-mimicznego.
Obserwujac koordynacje dziatard matki i dziecka, zauwazono, iz przede wszystkim na pod-
stawie interakcji przedmiotowej wokdt mocnej linii dziatania dziecka dochodzito do dialogu
migdzy matky a dzieckiem. Dialog pojawial sie zazwyczaj wtedy, gdy wystepowaly interakcje
przedmiotowe: dziecko—matka woko? linii dziatania, ktérej dotyczyl temat konwersacji. W ba-
daniach odnotowano bardzo zréznicowane zachowania dzieci na zachowania jezykowe matek,
ale stwierdzono réwniez, iz matki nie zawsze reagowaly adekwatnie na zachowania wokal-
no-werbalne swoich dzieci. Moze to §wiadczyé o niewystarczajacej komunikacyjnej spraw-
nosci matki w odniesieniu do dziecka z uszkodzonym narzadem stuchu.

Summary

Result of studies on interaction between mothers and their six-years old children with
profound and severe hearing loss have been presented. The author focused on language
behaviour. The examined children have rarely shown initiative in communication. The ini-
tiative mainly depended on the child’s level of language competence, their means of com-
munication by gestures and mimics, and the degree of hearing loss. Observing coordination
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of activities of the mother and child it has been noted that the dialogue between the mother
and child was developing first based on object interaction. The dialogue was initiated when
proceeded by a member of mother—child interactions related to the subject of conversation.
The author report different reactions of children to their mother’s language behaviour which
was caused by insufficient communication skill of the mothers.

I. PRZEGLAD BADAN

Porozumiewanie si¢ jezykowe jest procesem zwiazanym z ogélem dzialan
partneréw i sytuacja, w jakiej si¢ znajduja. Interesujace wydaje si¢ podjecie
préby odpowiedzi na podstawowe w tym zakresie pytania: czy we wzajemnym
oddzialywaniu matki i dziecka z uszkodzonym narzadem stuchu (UNS) docho-
dzi do porozumiewania si¢ jezykowego oraz w jaki sposéb nawigzywane sg
interakcje oparte na zachowaniach jezykowych i jaka maja strukturg. Aby
odpowiedzie¢ na te pytania, postanowitem doktadnie zanalizowa¢ ogét zacho-
wan matki i dziecka, tzn. ich strumienie aktywnosci oraz wystepujace miedzy
nimi zaleznosci, zwracajac szczegdlng uwage na zachowania jezykowe.

W takiej interpretacji problemu na plan pierwszy wysuwa si¢ identyfiko-
wanie i opis faktéw porozumiewania sie miedzy matka a dzieckiem. Jesli
jednak przyjmiemy, iz fakty te to zjawiska interakcji, réwnie pozadane stanie
si¢ przesledzenie ogétu zjawisk interakcyjnych miedzy matka a dzieckiem
z UNS, a takze elementéw majacych z nimi bezposredni zwiazek zacho-
wan spolecznie ukierunkowanych oraz ich wzajemnych powigzan. Scisty
zwiazek miedzy porozumiewaniem si¢ jezykowym a innymi formami inter-
akcji nie budzi zastrzezen w obserwacji dzieci styszacych [por. Bokus 1984;
Shugar 1982]. Interesujace jest ustalenie, jak ten proces przebiega w zacho-
waniach spotecznych z udzialem dziecka z zaburzonym stuchem.

Analizy dotyczace interakcji dzieci z UNS z osobami z najblizszego
otoczenia prowadzone sa rzadko. W literaturze polskiej nie prezentowano
wynikéw badari po§wigconych wyltacznie temu problemowi. Zagadnienie to
jest raczej ogélnie omawiane przy okazji zajmowania si¢ problemem wza-
jemnych relacji matki i dziecka z UNS.

W wielu pracach na temat rozwoju mowy dziecka kwestia interakcji
zaréwno werbalnej, jak i migowej jest czgsto podkreslana i omawiana. Mig-
dzy innymi tacy autorzy, jak: S. Schmid-Giovannini [1980], A. van Uden
[1970], D. Ling [1978], R. E. Stark [1977], H. Beebe [1978], M. T. Gre-
enberg [1980], L. C. Thorson [1986], A. R. Lederberg [1981], D. Bouvet
[1989] wskazuja na sposoby nawigzywania interakcji werbalnych i niewer-
balnych oraz uzasadniajg koniecznoS¢ realizowania ich w programach tera-
peutycznych. Ujecia te oparte sa na ogélnych obserwacjach i ocenach re-
zultatéw dzialan terapeutycznych.
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Nie brak doniesien naukowych oceniajacych zachowania interakcyjne
dzieci ghuchych. Czgs¢ prac dotyczy poréwnania zachowaf jezykowych dzie-
ci styszacych i ghuchych, w tym giéwnie gluichych postugujacych sie jezy-
kiem migowym [Greenberg 1980; Corliss 1981; Brinich 1980; McKirdy,
Blank 1982 i inni]. Autorzy ci podkreslaja znaczne réznice ilosciowe i ja-
kosciowe pomigdzy styszacymi i gluchymi. Na przyktad L. S. McKirdy
i M. Blank [1982], oceniajac zachowania jezykowe dzieci niestyszacych
1 styszacych w czasie 15 min zabawy, stwierdzili, iz diady dzieci gluchych
zainicjowaly Srednio 27 zwrotéw konwersacyjnych w jezyku migowym,
podczas gdy styszace diady — 57 zwrotéw jezykowych. Réznica dotyczyla
réwniez jakosci formutowanych wypowiedzi. Inicjacje dzieci ghuchych, ina-
czej niz dzieci styszacych, miaty charakter zobowiazai i ograniczaty si¢ do
przedmiotéw i wydarzen percypowanych ,tu i teraz”. Wypowiedzi ich za-
wieraly nazwy os6b i przedmiotéw (ojciec, brat, krzesto itp.), wskazanie na
miejsce (np. tam, do goéry), opisywanie czynnosci (jes¢, spaé itp.), wskazanie
na posiadanie (np. moje), wyrazenie negacji, prosby o informacje (np.
gdzie?). Autorzy stwierdzaja, iz wigkszos¢ dzieci, ktére przebadali, nie opa-
nowata jeszcze formalnego znaku i opierala si¢ na samoregulujacym sie
systemie jezykowym, tworzonym na podstawie bodZcéw z bezposredniego
otoczenia. Dzieci ghuiche miaty ponadto wigksze trudnosci jako odpowiada-
jacy niz jako inicjatorzy. Nawet wtedy, kiedy same tworzyly interakcje,
wykazywatly znaczne trudno$ci w odpowiadaniu na inicjacje partnera. Na
podstawie badan wysunigto wniosek, iz dzieci gluche, nawet jesli miaty
zdolno$¢ tworzenia symboli i pewnych znakéw formalnych, to jednak wy-
kazywaly wyraZne ograniczenia w uzywaniu tych umiejetno$ci w zachowa-
niach komunikacyjnych. Postawiono réwniez istotne pytanie: czy osiagnicte
przez te dzieci umiejetnosci jezykowe $wiadcza o wolniejszym tempie na-
bywania umiejetnosci komunikacyjnych czy tez przedstawiaja trwaty wzo-
rzec wymagajacy aktywnej interwencji?

Interesujace sa poréwnania zachowan matek dzieci styszacych i niesly-
szacych, bedacych na tym samym poziomie jezykowym. T. G. Nienhuys,
K. M. Horsborough i T. G. Cross [1985] poréwnali interakcje dialogowe
pomigdzy 8 styszacymi matkami i ich styszacymi dwulatkami oraz 8 sty-
szacymi matkami i ich 5-letnimi niestyszacymi dzieémi (uznano, ze poziom
jezykowy S-letnich dzieci niestyszacych odpowiada poziomowi dwulatkéw
styszacych). Obydwie grupy matek byty zdecydowanie czg¢$ciej inicjatorami
interakcji niz ich dzieci (podwdéjna liczba inicjacji). Konwersacja w ramach
diad z dzie¢mi niestyszacymi byta bardziej ograniczona niz w przypadku
diad z dzie¢mi styszacymi. Zdaniem wspomnianych autoréw jest to zwiazane
z jezykowymi umiejetnodciami dzieci gluchych. Matki dzieci ghuchych ce-
chuje rowniez tendencja do zwracania si¢ do swoich dzieci wypowiedziami
0 nizszym poziomie kognitywnej zitozonoéci. Do podobnej oceny poziomu
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aktywnosci jezykowej matek i ich malych dzieci z uszkodzonym stuchem
dochodzg inni autorzy [Althaus 1986; Connard, Kantor 1988; Cheskin 1981].
Migdzy innymi A. Cheskin [1981], oceniajac zachowania matek 1,6-2,1-let-
nich dzieci gluchych, stwierdza, iz matki te uzywaja krétkich wypowiedzi
o bardzo prostej budowie gramatycznej i ograniczonym slownictwie.

Osobny problem stanowi porozumiewanie sie¢ dwujezyczne (migowe i mé-
wione), ktére postuluja i pozytywnie oceniaja niektérzy badacze [Bouvet
1995; Kyle 1994; Schiff 1979; Greenberg, Marvin 1979 i inni]. Ten do§é
ztozony problem interakcji dzieci dwujezycznych, a takze zagadnienie in-
terakcji dzieci gluchych i ich niestyszacych rodzicéw wykraczaja jednak
poza ramy tej pracy.

II. BADANIA WEASNE

W badaniach uczestniczylo 26 szescioletnich dzieci z uszkodzonym na-
rzagdem shuichu w stopniu znacznym i glebokim oraz ich styszace matki.
Wszystkie dzieci byly w normie intelektualnej. Na tasmie video zarejestro-
wano 15-minutowe interakcje matki i dziecka podczas ich wspélnych zajeé
rewalidacyjnych.

Wykonane nagrania postuzyty do obserwacji strumieni aktywnosci matki
i dziecka w potencjalnej sytuacji komunikacyjnej. Metode analizy przejeto
od B. Bokus [1983; 1984], ktéra opracowala ja do diagnozy interakcji
spotecznych nawiazywanych przez dzieci. Analiza strumienia aktywnosci
dziecka byla przeprowadzana w synchronizacji z zachowaniami matki. Po-
legata ona przede wszystkim na zidentyfikowaniu zachowari spolecznie ukie-
runkowanych (ZSU) w strumieniu aktywnosci dziecka na podstawie wczes-
niej wyréznionych okreséw trwania kontaktu miedzy matka a dzieckiem
oraz na wyodrebnieniu interakcji: matka—dziecko, ze szczegélnym uwzgled-
nieniem roli wypowiedzi w tworzeniu interakcji.

Przystepujac do analizy wynikéw, zwrécono uwage przede wszystkim na
rézng postac¢ i sile¢ powiazania pomig¢dzy strumieniami aktywnosci matek
i ich dzieci. Mozna wskazaé na nastepujace sposoby wspélistnienia zacho-
wan spolecznie ukierunkowanych matki i dziecka:

a) strumienie aktywno$ci wyraZnie oddzielone,

b) aktywno$¢ jednego partnera zwrGcona na dzialanie drugiego (to samo
pole uwagi),

¢) wystgpowanie kontaktu spolecznego (wspélne pole uwagi),

d) interakcje, czyli skoordynowane linie dzialania oraz dialog.

W aspekcie interesujacego nas problemu analizy porozumiewania sig je-
zykowego matek i dzieci z UNS oraz jego wspoétzaleznosci z zachowaniami
przedmiotowymi i percepcyjnymi konieczne wydaje si¢ zbadanie, czy za-
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chodza migdzy matka a dzieckiem interakcje, jaki maja charakter, kto jest
ich inicjatorem, jakie schematy koordynacji dziatafi maja miejsce i jaka role
petnig zachowania werbalne. Interesowac si¢ bedziemy gltéwnie takim ukla-
dem obserwowalnych zachowan obu partneréw, gdy bedziemy mieli pod-
stawe zakladaC, ze osoby te poprzez swoje zachowania w jakim§ stopniu
ustosunkowuja si¢ nawzajem do siebie, tzn. pewne obserwowalne zachowania
jednej osoby pociagaja za soba obserwowalne zachowania drugiej [Bokus 1988].

1. Czas trwania i struktura czasowa interakeji

Czas interakcji migdzy matka a dzieckiem mierzono w proporcji do 0gol-
nej ilosci czasu, przez jaki partnerzy przebywali razem. Eaczny czas inter-
akcji byl suma czasu trwania poszczegblnych jednostek interakcji. Za
wskazZnik interakcji (WI) przyjeto wiec nastgpujacy iloraz [por. Shugar
1982]: WI= czas interakcji” ‘
taczny czas sesji

U wszystkich badanych dzieci wystepowala interakcja z matka. Wskaznik
interakcji byt jednak znacznie zr6znicowany w badanej grupie — od 0,184
do 0,923.

Zestawiajac wyniki widzimy, Ze réznice WI pomiedzy poszczegdlnymi
diadami sa bardzo duze. Tylko 4 diady (15%) uzyskaly poziom bardzo
wysoki, 7 (27%) — wysoki. Lacznie stanowi to 42%. Sredni wskaznik
uzyskalo rowniez 42% badanych, niski i bardzo niski — 16%.

Jednostki interakcji trwaly na ogét w granicach 20-60 sek. Przewazaty
Jednak interakcje krotsze niz diuisze (w stosunku do przyjetej $redniej
40 sek.). Najkrotsze interakcje odnotowano w diadzie 6, najdtuzsze w dia-
dzie 16 (por. tab. 2).

Laczny czas interakcji dla poszczegblnych par uktadat sie od 216" do
13°06". Jednakze prawie potowa par pozostawala w interakcji w granicach
6-9 min. (zob. tab. 1 1 2).

Zaznaczyly si¢ istotne réznice miedzy grupa dzieci z gltebokim i Znacznym
ubytkiem stuchu. W grupie dzieci z glgbokimi ubytkami §redni czas interakcji
byl krétszy. Wynosit on 18 sek., podczas gdy w drugiej grupie — 23,5 sek.
Poréwnujac z wynikami uzyskanymi przez Shugar [1982] w badaniach nad
interakcjami: dziecko styszace—osoba dorosta, mozna wnioskowaé, iz ba-
dane 6-letnie dzieci z UNS tworzyly z matkami interakcje odpowiadajace
pod wzgledem struktury czasowe;j interakcjom slyszacych dzieci miodszych
(3-4-letnich), z tym ze dzieci z glebokim ubytkiem stuchu mialy sredni czas
jeszcze krotszy.
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Tab. 1. Wskaznik i ranga interakcji: matka—dziecko z UNS
Czas WI Liczba diad Ranga
0-1 0,000-0,066 0
1-2 0,067-0,133 0 bardzo niska 4%
2-3 0,134-0,200 1
3-4 0,201-0,266 1
4-5 0,267-0,333 0 niska 12%
5-6 0,334-0,400 2
6-7 0,401-0,466 4
7-8 0,467-0,533 i Srednia 42%
8-9 0,534-0,600 4
9-10 0,601-0,666 3
10-11 0,667-0,733 2 wysoka 27%
11-12 0,734-0,800 2
12-13 0,801-0,866 3
13-14 0,867-0,933 1 bardzo wysoka 15%
14-15 0,934-1,000 0

2. Proces nawigzywania interakeji przez matki i ich dzieci z UNS

Interesujace moze by¢ przesledzenie, w jaki sposéb dochodzi do interakceji,
ktéry z partneréw wykonuje krok inicjujacy oraz jakie ZSU zapoczatkowuja
interakcje — wydaje sie, Ze inicjatywa begdzie nalezata do matek, gdyz matki
dodatkowo zostaly zachecone przez badajacego do aktywnego wspdtdzialania
i dialogu z dzieckiem. Sytuacja ta nie odbiega jednak od codziennych domowych
kontaktéw migdzy matka a dzieckiem, w ktoérych to matka zgodnie z zaleceniami
terapeutycznymi powinna wykazywac si¢ znaczna aktywnoscia.

Przypuszczenia te potwierdzaja uzyskane wyniki badan (zob. tab. 3).
Zdecydowanie to matki rozpoczynaja wigkszos¢ interakcji. Inicjatywa dzie-
cka nie jest zbyt czgsta i Srednio nie przekracza 12% ogélu interakcji.
CzgSciej inicjatorami interakcji byly dzieci ze znacznym UNS, chociaz
i w grupie dzieci z glgbokim UNS bylo dwoje z duza inicjatywa w tym
zakresie. Czworo dzieci, u ktérych zarejestrowano zerowa inicjatywe, nale-
zato do grupy dzieci z glebokimi ubytkami sluchu. W jednym przypadku
byt to chlopiec, ktéry zdecydowanie realizowat wilasng lini¢ dziatania, a mat-
ka, nie podejmujac wspdtdziatania po linii jego aktywnosci, mocno prefe-
rowala dzialania wlasne i napotykata coraz silniejsza dezaprobate dziecka
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Tab. 2. Srednia dlugosé oraz liczba interakeji w poszczegéinych diadach: matka—dziecko z
UNS
& . ; . Laczny czas p
ONS | Diads | Gogramereris ovania, | pietin | wania | % o80nese
] interakcji

1 27,6 20 912”7 61,3
2 26,4 22 941~ 64,6
3 20,7 26 8'59” 399
4 16,0 31 815" 55,0
o 5 152 29 21 49,0
21 6 12,6 17 3347 23,8
S 7 23,3 32 12°26” 82,9
S| s 13,5 30 644" 44,9
9 20,6 16 5317 36,8
10 18,1 24 7147 48,2
11 14,9 22 6’27 43,0
12 19,1 38 12°04” 80,4
13 21,6 10 2’16” 14,7
14 24,6 16 6'34” 37,1
15 33,7 20 11°13” 74,8
16 374 17 10°36™ 70,7
17 26,5 18 7°58” 53,1
® 18 24,6 32 13°06™ 873
S| 26,1 28 12’117 81,2
= 20 31,0 16 816" 83,1
N | 21 26,7 19 828" 56,4
22 15,8 24 6’19 42,1
23 17:7 31 9°09” 61,0
24 29.9 21 10°29~ 69,9
25 249 27 11’13~ 74,8
26 17,9 18 5237 359

(diada 13). Réwniez dwoje dzieci z tej grupy bylo wyraZnie podporzadko-
wanych dyrektywnym zachowaniom matek, ktére nie pozwalaly dzieciom
na zadng inicjatywg¢. Takze Kkolejne dziecko w tej grupie z niskim
wskaZnikiem inicjatywy w nawiagzywaniu kontaktu moglo mie¢ trudnosci
wynikajace z jego duzej niezaradno$ci ruchowej, a tym samym z pewna,
prawdopodobnie konstytucjonalnie uwarunkowana, ospaloscia. We wszy-
stkich tych przypadkach slaba inicjatywa dziecka do nawiazywania interakcji
korelowala ze stosunkowo niskim wskaZnikiem interakcji. Tylko w przypadku
dzieci silnie podporzadkowanych matkom WI byt na poziomie Srednim.
Stosunkowo wysoki wskaZnik inicjatywy zanotowano w 5 przypadkach.
Byly to dzieci o wysokim i bardzo wysokim poziomie interakcji. Znamienne
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Tab. 3. Udziat dziecka z UNS i matki w inicjowaniu interakcji
UNS | Diada | otwirammmeh imorsheie | obinmana deieci 1o | Ogtem liczba interakji
liczba %o liczba % liczba %
1 12 60,0 8 40,0 20 100
2 19 86,4 3 13,6 22 100
3 21 80,8 5 19,2 26 100
4 31 100,0 0 0,0 31 100
o 5 26 89,7 3 10,3 29 100
2l 6 17 100,0 0 0,0 17 100
o 7 18 56,3 14 43,8 32 100
S| s 26 86,7 4 13,3 30 100
9 16 100,0 0 0,0 16 100
10 22 91,7 2 8,3 24 100
11 21 95,5 1 4,5 22 100
12 26 68,4 12 31,6 38 100
13 10 100,0 0 0,0 10 100
14 12 75,0 4 25,0 16 100
15 16 80,0 4 20,0 20 100
16 14 82,4 3 17,6 17 100
17 13 72,2 5 27.8 18 100
o | 18 22 68,8 10 31,3 30 100
§ 19 16 57.1 12 42,9 28 100
s | 20 13 81,3 3 18,8 16 100
N | 21 12 63,2 7 36,8 19 100
29 13 54,2 11 45,8 24 100
25 23 74,2 8 25,8 31 100
24 16 76,2 5 23,8 21 100
25 16 59,3 11 40,7 27 100
26 12 66,7 l 6 33,3 18 100

jest, iz dwoje sposréd nich byto dzie¢mi aktywnie postugujacymi si¢ gestami
w komunikowaniu si¢ z matka, a gestowe ZSU byly zachowaniami inicju-
jacymi interakcje. Z kolei dwoje dzieci — to osoby nalezace do grupy
z najbogatszg aktywnoscia jezykowa. W ich przypadku zachowania przed-
miotowe inicjowaly interakcje. Dzieci z tej grupy osiagaly réwniez dhuiszy
§redni czas interakcji.

Zalezno$ci powyzsze nie potwierdzily si¢ w pozostalej grupie dzieci.
Odnotowano przypadek dziewczynki (diada 22) ze stosunkowo duza inicja-
tywa (prawie 45%), lecz jednocze$nie wystgpowal tu niski wskaZnik inter-
akeji 1 bardzo krétki $redni czas jej trwania. Natomiast troje dzieci z wysokim
wskaZnikiem interakcji mialo z kolei bardzo malg inicjatywe.
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Tab. 4. Zachowania spolecznie ukierunkowane dziecka z UNS otwierajace interakcje

Pefuiania J Zachowa!nia Zachowa}nia Zachowa_mia
; Gesty, [Zachowania przedmio- | przedmio- | przedmio- | &
UNS |Diada PEEEATE: dotyk glosowe towo- towo- towo- :'g
towe -gestowe | -glosowe | -werbalne | 2
liczhal % |liczba] % [liczba| % |liczbal % [liczba] % |liczbal %
1 6 (7500 0 |00 0 (00| O [00] 2 |250] 0 [00 8
2 2 1667 0 (00 0 |[00] 0 |00] 1 (333] 0 |00 3
3 2 140,00 1 200 0 |00] 0 |00 2 (40,0] 0 |00 5
4 0 000 0 |00| 0 |00 0 |00/ 0 0,0 0 |00 0
Q 5 1 13331 333 | 0 |00 1 333 0 0,01 0 |00 3
2| 60|00 0 0o|oloo|loloolol|oolo]|ool o
ﬁ» 7 4 | 286/ 0 |00 1 |71] 2 [143] 7 |500 0 |00] 14
@) 8 2 1500 1 250 0 (00 0 [00] 1 [250| 0 |00 4
9 0 000 0 /00| 0 |00 0 |00] O 00| 0 |00 0
10 2 (10000 0 |O0O| O (00| O |00 O 00| 0 |00 2
11 1 /100,00 0 [00]| O |00 O |00 O 00| 0 |00 1
12 3 12500 3 250 0 |0,0| 5 41,7 1 83, 0 |00 12
13 0 000 0 100] O |0O0]| 0 |00 0O 00| 0 |00 0
14 4 100,00 0 (00| O [00| O |00 0O 0,0, 0 |00 4
15 4 11000[ 0 (00| O (00| 0 |00/ 0O 00 0 |00 4
16 3 /10000 0 [00] O [0,0] O |00 O 0,0 0 |00 3
17 3 160000 [00] 1 200 0 |00]| 1 (200] 0 |00 5
o 18 5150000 (00| 0 |00 1 [100]| 2 [200] 2 [200] 10
§ 19 8 667 0 00| 0 00| 2 167 1 83| 1 |83 12
& 20 3 |100,0] 0 [00] O [00] O |00 O 0,0 0 |00
N f2r [ 5 |714 0 |00] 0 |00| 2 86| 0 00| 0 00| 7
22 8 |727 0 (00| 0 [00] 0 |00] 3 [273] 0 |00 11
23 6 | 750 0 {00 0 (00| 2 250 O 00| 0 |00
24 4 18000 0 ]00] 0 |00 0 |00 1 (200 0 |00
25 7 /636 0 00| 1 |91 0 (00 1 9,11 2 |182 | 11
26 4 1667 0 |00 0 |00 2 333 0 0,0/ 0 |00 6
Ogétem 87 6 3 17 23 5 141

Podsumowujac mozna stwierdzié, ze wyZsza ranga dziecka w roli inicja-
tora moze wynikac z osiggnigcia pewnego poziomu opanowania umiejetnosci
komunikowania si¢ — czy to jezykowego, czy tez gestowo-mimicznego.

Jak juz wczeéniej zauwazono, wazne wydaje sie wskazanie, ktére z ZSU
stuza dziecku do zainicjowania interakcji. Jak widzimy na podstawie tab. 4
giéwnie sg to dzialania przedmiotowe i zachowania gestowe. Nie odnotowano
zadnego przypadku, aby zachowaniem inicjujacym bylo zachowanie werbalne.

Interesujaco przedstawia si¢ sytuacja ze strony matek. One, jako zdecy-
dowanie aktywna strona nawiazujaca interakcje, réwniez postuguja sie
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Tab. 5. Zachowania spolecznie ukierunkowane matek otwierajace interakcje
Niewerbalne Niewerbalno-
UNS |Diada| dziafania gesty -werbalne Werbalne | 5o siem
przedmiotowe
liczba % liczba %o liczba % liczba %o

1 2 16,7 3 8,3 8 66,7 0 0,0 12
2 11 57,9 1 53 7 36,8 0 0,0 19
3 12 | 571 3 14,3 6 28,6 0 0,0 21
4 11 35,5 4 129 | 16 51,6 0 0,0 31
s 5 0 0,0 8 30,8 | 18 69,2 0 0,0 26
2l 6| 8 | 411 1 59 | 8 | 471 | 0 | 00 | 17
< 7 2 11,1 0 0,0 | 15 83,3 1 5,6 18
| g | 17 | 654 | 3 |115| 6 | 231 | 0 00 | 26
9 10 | 62,5 5 123 4 25,0 0 0,0 16
10 10 | 455 4 18,2 8 36,4 0 0,0 22
11 12 57,1 4 19,0 5 23,8 0 0,0 21
12 0 0,0 | 11 423 | 15 57,7 0 0,0 26
13 4 | 400 0 0,0 6 60,0 0 0,0 10
14 6 | 500 0 0,0 6 50,0 0 0,0 12
15 3 18,8 0 00 | 10 62,5 3 18,8 16
16 2 14,3 0 00 | 12 85,7 0 0,0 14
17 8 61,5 i 7.7 4 30,8 0 0,0 13
o 18 3 9,1 0 00 | 14 63,6 6 |273 22
8| 19 1 6,2 0 00 | 11 68.8 4 | 250 16
g | 20 5 1385 o 00| 8 |61,5] o | 00 | 13
N 21 6 50,0 0 0,0 6 50,0 0 0,0 12
22 5 38,5 0 0,0 8 61,5 0 0,0 13
23 16 69,6 1 43 6 26,1 0 0,0 23
24 7 | 438 0 0,0 9 56,2 0 0,0 16
25 4 25,0 0 00 | 10 62,5 2 12,5 16
26 5 | 41,7 0 0,0 7 58,3 0 0,0 12
Ogélem 169 45 233 16 463

najczedciej gestem lub dziataniem przedmiotowym w skutecznym nawigzywaniu
interakcji. Znamienne jest, iz w wigkszoéci sytuacji faze wyjsciowa stanowi
zachowanie werbalne, lecz brak reakcji ze strony dziecka powoduje wybor
przez matke innego sposobu nawiazania kontaktu z dzieckiem. Czyni tak prawie
potowa badanych matek. Bardzo czgsto uzywaja imienia dziecka w celu zwré-
cenia jego uwagi. Jedna trzecia matek wybiera inna strategie — najpierw
postuguje sie gestem, a dopiero w drugiej fazie stowami. Z kolei dla czesei
matek wlaczenie sie w aktywno§¢ przedmiotowa dziecka stanowi sposéb na
nawigzanie kontaktu oraz interakcje z dzieckiem. Wciaganie dzieci we wlasna
aktywno§¢ najcze$ciej nie prowadzi do skutecznego nawiazania interakcji.
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3. Koordynacja linii dzialania — typy interakcji

Linie dzialania, inaczej linie aktywnosci, to zachowania zmierzajace do
osiagniecia jakiego$ stanu koncowego, majace swéj kierunek [Shugar 1982] .'
W przebiegu interakcji: matka—dziecko mozna wyodrgbni¢ okreslone linie
dziatania oraz wskazaé na ich koordynacje.

W uzyskanym materiale badawczym dokonano szczegotowej analizy prze-
biegu i form koordynowania si¢ linii dziatania dzieci z UNS i ich matek.
Dalo to podstawe do wyrdznienia — podobnie jak u dzieci w normie [zob.
Shugar 1982] — nastgpujacych typéw interakcji:

AWl — Aktywno$¢ wiasna: Inicjator wciaga partnera we wilasng lini¢ dzia-
tania i wokot tej linii toczy sie dalsza interakcja
(koordynacja).

APt — Aktywno$¢ partnera: Inicjator nie proszony wlacza si¢ w lini¢ dzia-
tania partnera. Interakcja toczy si¢ wokoét juz
istniejacej linii dziatania.

AWs — Aktywno$¢ wspélna: Inicjator albo proponuje jaka$§ nowa linig
dziatania dla obu partneréw, albo sam ja roz-
poczyna. W tym wypadku zaréwno inicjator,
jak i partner zostawiaja swoje linie dzialania
po to aby moéc konstruowac¢ nowa, wspdlng
linie.

Di — Dialog: Inicjator skutecznie otwiera wymiang wypowiedzi na wspo6lny
temat. Powstaje wtedy interakcja werbalna, a dotychczasowa
linia dziatania na przedmiotach (o ile wystgpuje) ma drugo-
rzedne znaczenie lub zanika catkowicie.

WGe — Wymiana informacji za pomoca gestow.

Par — Dziatania paralelne: Partnerzy prowadza obok siebie roziaczne linie
dzialania, przy czym wystepuja elementy wspol-
ne (nasladowanie).

Rozpatrujac interakcje, ktérych inicjatorami byly dzieci (zob. tab. 6),
mozna stwierdzié wyrazna dominacje¢ interakcji typu AWIL, polegajaca na
wilaczeniu matki we wlasng linie dzialania (92% interakcji inicjowanych
przez dzieci). Najczgsciej podstawa byly linie mocne obejmujace dzialania,
w ktore dziecko bardzo si¢ angazowato i wykazywato duze zainteresowanie
wykonywana czynnoécia. Tego typu dziatania miaty stosunkowo dhugi cza-
sowo przebieg.

Wystepowanie mocnych linii dziatania w zachowaniach dzieci odnotowano
u prawie potowy badanych (42%). U trojga z nich jedna linia dzialania wy-
peiniata prawie caly rejestrowany okres aktywnosci dziecka. Zwiazana byla
z wyraznie okre§long sytuacja: w pierwszym przypadku byla to zabawa samo-
chodami, w drugim lalkami, w trzecim polegata na przegladaniu komiksu.
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Tab. 6. Typy interakcji inicjowanych przez badane dzieci

AWl APt AWs Di WGe Par é
T e liczba| % |liczba| % |liczba| % |liczba| % |liczba| % |liczba| % 50
1|8 |220 0|00 0 |[00] 0 [00] 0] 00 0 [00] 8
2| 3 (100,00 0 (00| 0 |00| 0 (00| 0 | 00/ 0 [00]| 3
3| 5 (10000 0 |00| 0 (00| O 00| 0 | 00 0 (00| 5
40| 00 0 00|[01]00| 01 00| 0] 00 01 00| 0
wo| 5/0] 00l 0 00| 0 |00]| 0 |[00]| 3 (1000 0 [00] 3
21 6| 0| 00 o o000 000 000 oololoo]| o
o | 713 {929 1 |71 0 00| 0 |00| 0] 00 0|00/ 14
S| 8| 4 (1000 0 00| 0 |00]| 0 |00/ 0 00/ 0 |00 4
9,0/ 00 0 ]00| 0 00| 0|00 O0] 00 0 (00| 0
10 | 2 (1000 0 |[00| O (00| 0 (00| O | 00 0 |00]| 2
11 | 1 {1000 0 [00| 0 00| 0 |00] O | 00 0 |00]| 1
12| 8 [ 667/ 0 [00| 0 |00| 0 |00 4 |333 0 |00/ 12
13|/ 0 |00/ 0 00| 0 00|01/ 00| 0] 00 01]00| 0
14 | 4 (10000 0o (00| 0 00| 0 [00] 0o | 00/ 0 [00] 4
15 | 4 (1000 0 (00| 0 (00| 0 |00 0 | 00/ 0 |00 4
16 | 3 (10000 0 [00] O [00| 0 00| 0 | 00 0 |00 3
17 | 5 (10000 0 |00 | O (00| 0 00| O | 00l 0 |00 5
ol 18| 8 (80 2 [200[ 0 {00 0 |00| 0 | 00/ 0 |00] 10
11911 [917/ 1 [83] 0 |00 0 [00] 0| 00 0 |00] 12
S 20| 3 |1000 0 |00| 0 00| 0 00| 0| 00 0 00| 3
N 20| 7 {1000 0 00| 0 |00]| 0 |00]| 0 | 00 0 |00]| 7
22 (11 (1000l 0 (00| 0 {00]| O |00 0 | 00/ 0 |00 11

23 | 8 (100,00 0 (00| 0 [00]| 0 00| 0 | 00/ 0 |00

24 | 5 1000/ 0 (00| 0 |00 0 00| O | 00/ 0 |00
25 |10 909 1 |91 0 [00]| 0 00| 0| 00/ 0 |00 11
26 | 6 [1000] 0 |00 | 0 (00| 0 |00| 0 | 00/ 0 |00 6
Ogdtem [129 5 0 0 ] 0 141

Czgsto realizowana przez dziecko mocna linia dziatania nie tylko stwarzata
okazj¢ do nawigzania interakcji z matka (typu AW1), ale réwniez umozliv?rizqa
matce wlaczenie sie w aktywnoé¢ dziecka (interakcje typu APt). Dzieci nie
czynily przeszk6d w przylaczeniu si¢ do zabawy, a wrecz przeciwnie, Obse'r-
wowano duze ozywienie w dzialaniu dziecka, co umozliwiato — wprawdzie
na krotko i tylko w kilku przypadkach — realizacje¢ interakcji typu AWs
Jako wspoldzialania powstalego z potaczenia dotychczasowej linii aktywno-
Sci dziecka z zaproponowana przez matke forma aktywnosci. Na przyktad
(diada 16) w czasie sekwencji dziatari majacych na celu ,,opieke nad lalkami”
matka, wykorzystujac gest dziecka, iz lala ,,chce pié”, w ksiazeczce, ktora
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wczesniej przegladata, odnalazla obrazki z réznymi napojami i na ich pod-
stawie objasniata dziecku — slowami i gestami — ich nazwy oraz zasto-
sowanie. Takze w diadzie 10 widzimy, jak zabawa w ukladanie Zwierzatek
z elementéw dala matce podstawe do dziatad majagcych na celu korekte
artykulacji dZwigku (k) w izolacji i naglosie.

Zatem przede wszystkim mocna linia dzialania byla okazja do aktywnosci
interakcyjnej dziecka, ale takze umozliwiala matce nawiazanie z dzieckiem
kontaktu oraz interakeji. Faktem jest, iz tego typu dziatania dzieci nie zo-
stawialy matce czasu na zaproponowanie dziecku czegokolwiek. Stwierdza
to Shugar (1982) w swoich badaniach nad interakcjami: dziecko—osoba
dorosta, a potwierdzaja omawiane badania, lecz jednoczesnie trzeba jeszcze
raz zaznaczy¢, iz mocne linie dziatania dziecka umozliwialy jednak matkom
nawiazanie interakcji typu nie tylko APt, ale takze Di, Ge i AWs. Wszystkie
one stanowily 21% wszystkich interakcji nawigzywanych przez matki.

Warte podkreslenia jest to, iz przede wszystkim na podstawie interakcji
przedmiotowej wok6t mocnej linii dzialania dziecka dochodzito do dialogu
mi¢dzy matka a dzieckiem (91% dialogéw wystapito w takiej sytuacji).
Roéwnie interesujace jest spostrzezenie, iz dialog pojawiat si¢ tylko wéwczas,
gdy wystepowato wiele interakcji przedmiotowych: dziecko—matka wokét
linii dziatania, ktérej dotyczyl temat konwersacji. Wskazuje to na fakt, iz
odnotowane dialogi maja przede wszystkim charakter sytuacyjny. Tego typu
zachowania obserwujemy jedynie w grupie dzieci ze znacznymi ubytkami
stuchu.

Na podstawie linii dziatania matki tylko w 6% pojawiat si¢ dialog stowny,
natomiast znacznie czesciej niz na podstawie linii dzialania dziecka docho-
dzilo do dialogu gestowego (w 78,1% na podstawie linii dziatania matki,
w 21,9% — linii dziatania dziecka). Mozna sadzié, iz dziecko prébowato
podejmowaé porozumiewania sie stownego w sytuacji, gdy rzeczywisto§é
byla mu bardziej bliska (ktéra samo wybierato w dziataniu i z ktéra stykato
si¢ wczesniej wielokrotnie). Natomiast gdy rzeczywistosé byta dziecku mniej
znana, jak to ma miejsce w przypadku wskazania przez matke na rozmaite
zjawiska (obrazki, zabawki itp.) — dziecko w wymianie informacji chetniej
postugiwato si¢ gestami, kt6re opanowato lepiej niz stowa. Dotyczy to przede
wszystkim dzieci z glgbokimi ubytkami stuchu.

Rozpatrujac fakty interakcji od strony aktywnosci matek, widzimy réwniez
pewne prawidtowosci. Matki, jak juz zaznaczono, zdecydowanie czesciej
niz dzieci sg inicjatorami interakcji (77,3%). Nawigzujac je, co ciekawe,
podobnie jak dzieci wciagaja partnera we wlasna linig dzialania. Schemat
AWl stanowil 54% wszelkich schematéw strukturalnych jednostek, jakich
matki uzywaty do inicjowania interakcji, a takZe do inicjowania poszcze-
golnych faz interakcji. Kolejny schemat (zob. tab. 7) stosowany przez matki
to wlaczenie si¢ w lini¢ dzialania dziecka — APt (28%). Tylko w 4%
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Tab. 7. Typy interakcji inicjowanych przez matki

AWl APt AWs Di WGe Par §
s liczba) % |liczba| % |liczba| % |liczba| % |liczba) % |liczbal % §°
1| 7 583 3 250 000|000 2 [167] 0 |00] 12
2112 |632| 6 [31.6/ 0 |00| O |00 1 |53 0 [00]|]19
3016|762 2|95 0 00| 0 |00 3 |143) 0 |00 21
4| 14 |452| 13 |419| 0 |00 | 0 | 00| 4 [129]| 0 |00 31
o | 5111|423 1|39/ 0 00| 0 | 00|14 |538| 0 |00] 26
S| 6| 741210588 0 [00| 0 |00 0 |00 0 |00 17
S| 7] 9500 6333 2 |11,1] 1 | 56/ 0|00 0 [00]18
O | 8| 15577 8308 0 |00 0 |o00| 3 [11,5| 0 [00]26
9|10 625 4 |250] 0 [00| 0 | 00| 2 [125| 0 |00 | 16
10| 627312 |545 0 |[00| 0 | 00| 4 [182| O |00 | 22
11 | 10 |476| 7 |333| 0 |[00| 0 | 00| 4 [190| O |00 | 21
12| 5 [192| 4 |154| 0 (00| 0 | 00|17 |654| 0 |00 | 26
13 900 o] 00|l 0 |00| 0|00 1 100/ 0 |00] 10
14| 7 [583] 5 (41,7 0 (00| 0O | 00 O | 00| O |00 12
15 | 10 |62,5| 3 |188] 0 |00| 3 [188| 0 | 00| O |00 16
16 | 13 (929 1| 71| 0 |[00] 0 | 00[ 0 |00 O 00| 14
17 | 11 |846| 0| 00| 0 (00| O | 00| 2 [154] 0 |00 I3
o | 18] 7 |38 6 (273 3 |136] 6 (273| 0 | 00| O |00 22
Sl19| 7 [438| 3 |188| 2 [125] 4 |250]| 0 | 00| O |00 16
£ |20 6 [462] 7538 0 [00| 0|00l 0|00 0 |00]13
N 21| 8 [667| 4 [333] 0 00| O |00l O |00l 0 [00] 12
2| 6 |462| 7 |538| 0 00| 0 | 00| O | 00| O |00 13
23 |12 [522| 9 (39,1| 0 |00] 0 | 00| 2 | 87| 0 |00 23
2 |14 875 2 |125| 0 [00| 0 | 00| O | 00| O |00 16
25 | 8 |50,0| 4 |250| 2 |125] 2 [125] 0 | 00| O |00 16
26 |10 |833| 2 (167 0 [00| 0 |00 0 | 00] O |00] 12
Ogétem | 250 129 9 16 59 0 463

wypowiedzi stowne stuzyly do skutecznego nawiazania interakcji ze strony
matki (schemat Di). Czesciej wykorzystywano do tego gesty (schemat WGe)
— 12%. Natomiast w 2% byly to dziatania wspélne (AWs). Obserwujemy
wigc nastepujaca hierarchi¢ zastosowanych schematow: AWl > APt > WGe
>Di> AWs.

Poréwnujac dane z tab. 1 i 7, widzimy, iz spoéréd znacznej liczby za-
chowari jezykowych matek tylko nieliczne shizyly inicjowaniu interakcji
i czesciej shuzyty inicjowaniu poszczegdlnych faz interakcji.
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4. Miejsce wypowiedzi w caloksztalcie dziatan: matka—dziecko

Kluczowym problemem jest wystgpowanie porozumiewania slownego
(mowy spolecznej) w kontekscie zachowan matki i dziecka, w szczegdlnosci
zachowan spotecznie ukierunkowanych, a przede wszystkim interakcji spo-
fecznej. Dla jego zbadania zanalizowano zebrany material pod katem po-
wigzania wypowiedzi kazdej matki z obserwowalnymi zachowaniami wer-
balnymi i niewerbalnymi dziecka, zar6wno poprzedzajacymi te wypowiedzi
jak i nastepujacymi po nich”.

Wyszczegllniono nastgpujace kategorie wypowiedzi matek, przyznajac
im odpowiednia range w zaleznosci od typu reakcji dziecka:

W-Br (ranga 0) — wypowiedzi, ktére nie wywolaly obserwowalnego za-
chowania ze strony partnera (brak reakcji partnera);
W-Uw (ranga 1) — wypowiedzi, ktére wywotaty ukierunkowang uwage ze
strony partnera (obracanie si¢ do matki, patrzenie, okre-
§lone zachowania mimiczne);
W-Znw (ranga 2) — wypowiedzi, na ktére partner reagowat adekwatnym
niewerbalnym zachowaniem;
W-Zge (ranga 3) — wypowiedzi, na ktére dziecko odpowiadato gestami;
W-Zwe (ranga 4) — wypowiedzi, ktére wywolywaly odpowiednie zacho-
wania glosowe i1 werbalne.

Zebrane dane (przedstawione w tab. 8) pozwalaja stwierdzié, ze istnieje
znaczny procent wypowiedzi matek, po ktérych nie obserwowano zadnych
reakcji partnera. Srednio dla wszystkich badanych par wynosil on ponad
50%, natomiast indywidualnie zalezno§¢ W-Br wystapila w nastgpujacym
rozkladzie:

ponad 80% — 4 diady,
60-80% — 6 diad,
40-60% — 8 diad,
20-40% — 8 diad.

Analizujac zachowania si¢ par, w ktérych stwierdzono znaczny procent
W-Br (ponad 60%), nalezy stwierdzi¢, iz wystepuje brak zwiazku pomigdzy
treScig wypowiedzi matek a tre§cia zachowar dziecka. Réwnie widoczny
jest ograniczony kontakt percepcyjny, a takze przedmiotowy miedzy matka
a dzieckiem. U pigciorga dzieci w tej grupie stwierdzono wyrazny brak linii
dziatania i znaczna dekoncentracj¢, czego nie zaobserwowano u pozostatych
dzieci.

Znamienna jest réwniez, wyraznie widoczna, mniejsza aktywno$é matek
prawie we wszystkich diadach w tej grupie w por6wnaniu z pozostalymi.
Matki te nie sg zorientowane na dziecko. Przejawia si¢ to przede wszystkim

*Metode taka zastosowali C. Garvey i R. Hogan [1973].
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w wybieraniu czynnosci odpowiednich dla siebie. Przyklad: Ala bawi sig¢
kuchenkg, uklada na niej garnki, przeklada pokrywki. Stawia garnki przed
misiem i umieszcza w nich plastikowe krazki z uktadanki. Od czasu do
czasu spoglada na matke. Matka w tym samym czasie przeglada ksiazeczki
i kilkakrotnie prébuje przerwaé Ali zabawe, aby ta zechciala oglada¢ z nig
ksiazeczke. Widzac dezaprobate ze strony dziecka (grymasy twarzy, odwra-
canie si¢ bokiem, gwaltowne manipulowanie wlasnymi zabawkami), matka
wzrusza ramionami i nadal przeglada ksigzeczki, biorac coraz to inng ze
stotu. Ten uklad trwa 5 min. 16 sek.

Matki, ktére osiagnety w relacjach z dzieémi mniej niz 40% W-Br, ce-
chowata zdecydowanie wigksza aktywnos$¢ stowna, adekwatna do zachowan
dzieci — zorientowana na dziecko. Matki te zdecydowanie czeéciej powta-
rzaly wypowiedzi i zywo reagowaly na kazde adekwatne do ich zachowania
reakcje dziecka. Mozna zaryzykowad stwierdzenie, iz zachowanie werbalne
tych matek cechowata duza symultaniczno$é, tzn. umiejetnosé ,,naktadania”
zachowan werbalnych na zachowania niewerbalne dziecka i wlasne.

Przyktad:
Matka Dziecko

patrzy na dziecko i méwi: o, jaki sli-

czny misio, taki sam jak twdj Kubus,

Jjakie ma duZe uszy, jaki jest milutki,

glaszcze misia
patrzy na misia, potem na mame, bie-
rze misia i probuje wtozyé go do 16-
zeczka

pomaga dziecku wlozy¢ misia do

t6zeczka, méwiac: za mate tézeczko;

manipuluje misiem i pokazuje gestem

»za duzy brzuch”
dziecko u$miecha sie, robi gest ,,du-
zego brzucha”, powtarza go réwniez
na swoim brzuchu i znéw sie usmie-
cha, patrzy na matke

robi zdziwiona ming i pyta: ty masz

za duZy brzuch?; wskazuje gestem na

brzuch dziecka: ty jestes chuda, ty nic

nie jesz;, dotyka palcem brzucha dzie-

cka i faskocze
dziecko $mieje si¢ bardziej, szczeg6l-
nie gdy mama laskocze je palcami.
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W diadach, ktére uzyskaty niski procent zaleznosci typu W-Br, obserwo-
wano takze duza aktywnos¢ ze strony dziecka, organizowanie przez nie
wtlasnych, nieraz mocnych linii dzialania. W tym przypadku przyjmowane
przez matke strategie typu APt byly charakterystyczne dla diad uzyskujacych
wysoka zgodno§¢ wypowiedzi matek z zachowaniami dziecka.

Grupa zachowan werbalnych, ktéra wywolywata ukierunkowana uwage
ze strony dziecka, stanowila procentowo kolejna grupe zaleznosci (W-Uw)
i wyniosta Srednio 30% ogoétu zachowan. Mozna przyjaé, iz ta kategoria
stanowi podloze zachowan komunikacyjnych i §wiadczyé moze o potrzebie
nawigzywania kontaktéw jezykowych. Pojawiala si¢ zdecydowanie czesciej
u dzieci ze znacznym ubytkiem stuchu, chociaz wsr6éd dzieci z glebokim
UNS w czterech przypadkach odnotowano znaczng liczbg tego typu reakcji.
Zdecydowanie wiazalo sie to z aktywnym zachowaniem matki ukierunko-
wanej na dzialania dziecka.

Tego typu kategorie zachowari obserwowano u dzieci zar6wno z glebo-
kimi, jak i znacznymi ubytkami stuchu, chociaz czesciej u tych ostatnich.
Wiaze si¢ to prawdopodobnie z ukierunkowana reakcja tych dzieci na
dZwigki mowy, a tym samym z wieksza mozliwo$ciag zauwazenia u matki
zachowan komunikacyjnych. U dzieci z glebokimi uszkodzeniami shuchu
nie obserwowano zZadnych reakcji na dZwieki mowy, o ile dziecko nie
zwrécilo wezesniej uwagi na twarz matki (zauwazamy ten fakt u wiekszoSci
badanych dzieci z glebokimi ubytkami stuchu). Tylko dwoje dzieci z tej
grupy reagowato na wypowiedzi matki bez patrzenia na usta. Swiadczy¢ to
moze o ograniczonych mozliwo§ciach stuchowych w zakresie percepcji mo-
wy, wynikajacych z nieprawidtowo prowadzonego wychowania stuchowego.

Wypowiedzi, na ktére dziecko reagowato adekwatnym niewerbalnym za-
chowaniem (W-Znw), odnotowano u 15% badanych dzieci, z tym ze chodzi
tu o zarejestrowanie co najmniej 10 takich reakcji. Wystgpowaly one zde-
cydowanie czeSciej u dzieci o znacznym ubytku stuchu. W wigkszoéci po-
jawily si¢ u dzieci, u ktérych odnotowano takze zachowania W-Uw. Tego
typu kategorie zachowan obserwowano giéwnie w dziataniach AWt i APt,
co wiazalo si¢ najczesciej z dziataniami opartymi na mocnych liniach aktyw-
noéci dziecka. Innymi stowy — zabawa, w ktéra dziecko wlaczalo swoja
matke lub matka umiejetnie przylaczata si¢ do niej, stanowita okazje do
taczenia zachowan jezykowych z zachowaniami przedmiotowymi, tym samym
przyczyniajac si¢ do ksztaltowania umiejg¢tnosci komunikacyjnych dziecka.

Zachowania gestowe (W-Zg) w odpowiedzi na zachowania werbalne matki
pojawialy si¢ stosunkowo rzadko. Odnotowano je jedynie sporadycznie
u czworga dzieci. Natomiast obserwowano u dzieci i ich matek liczne za-
chowania gestowe, za pomoca ktérych komunikowaly si¢ miedzy soba.
W diadzie 7, w ktérej odnotowano 60 zachowar gestowych ze strony matki
i 119 ze strony dziecka, tylko trzy zachowania gestowe dziecka byty odpo-
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wiedzig na zachowania werbalne matki (196 wypowiedzi skierowanych do
dziecka). Obserwujemy takze fakt, Ze zachowania gestowe uzywane czgsciej
niz werbalne powoduja, iz dziecko reaguje w kodzie, ktéry jest preferowany
przez matke (Swiadomie lub nie§wiadomie). Zachowania gestowe obserwo-
wano glownie u dzieci z glebokimi ubytkami stuchu.

Wypowiedzi matek, ktére wywotywaty u swoich dzieci odpowiednie za-
chowania wokalizacyjne i werbalne (W-Zwe), odnotowano przede wszystkim
u dzieci z mniejszymi ubytkami stuchu. Tylko u 8 z nich kategorie te wy-
stapity wigcej niz 10 razy. Byly to dzieci, u ktérych zaobserwowano réwniez
liczne zachowania typu W-Uw, W-Znw.

Podsumowujac nalezy stwierdzi¢, iz zachowania werbalne nie pelnia de-
cydujacej roli w koordynacji dziatania. Tylko w dwdéch przypadkach zaob-
serwowano dialog jako samodzielng forme interakcji. Byly to jednak dialogi
poprzedzajace interakcje majaca charakter dziatan na przedmiotach, powia-
zang z zachowaniem werbalnym.

Duze znaczenie nalezy natomiast przypisa¢ zachowaniom werbalnym
matek wspotwystepujacym z dzialaniami przedmiotowymi na zasadzie
oznaczania czynno$ci. W wigkszosci przypadkéw zachowania przedmiotowe
poprzedzaja zachowania werbalne (najpierw czynno$c péZniej jej wer-
balne oznaczenie). W tych przypadkach trudno okresli¢ wptyw zachowan
jezykowych na przebieg interakcji. Nie mozna ich réwniez izolowad, gdyz
w tym stadium rozwoju procesu komunikacji sg integralnie zwiazane z dzia-
taniem.

W obserwowanych zachowaniach odnotowywano zréznicowane reakcje dzieci
na zachowania jezykowe matek. Zwrécié nalezy jednak uwage na fakt, iz matki
nie zawsze reagowaly na zachowania wokalno-werbalne swoich dzieci. Mozna
oceni¢, ze ponad 50% matek nie zareagowato na ponad polowe tego typu za-
chowan swoich dzieci, koncentrujac si¢ gtéwnie na wlasnych dziataniach. Tylko
reakcje 7-8 matek mozna uzna¢ za wystarczajace w stosunku do jezykowych
zachowan dzieci (odpowiadaty na ok. 80-90% tego typu zachowar u dzieci).
Znamienne jest, iz wlasnie te diady w wiekszosci osiagnety wysoka range (4).

Podsumowujac analize zachowarn spotecznie ukierunkowanych matek i ich
dzieci z UNS, w tym réwniez dziatari percepcyjnych i zachowan gestowych,
mozna stwierdzi¢, iz problem ograniczonej komunikacji, bedacej jednoczes-
nie szczego6lna forma interakcji, wynika nie tylko z ograniczonej kompetencji
komunikacyjnej dziecka, ktéra jest skutkiem dysfunkcji percepcji stuchowe;,
ale réwniez z niewystarczajacej sprawnoéci komunikacyjnej matki, ktéra
zostaje postawiona w nietypowej sytuacji komunikacyjnej, jaka stwarza jej
partner z UNS. Sprawnos$¢ komunikacyjna matki odpowiednia dla dziecka
styszacego w przypadku pojawienia si¢ partnera o odmiennych mozliwo-
Sciach sprawia, iz ta pierwotna sprawno$¢ staje si¢ niewystarczajaca. Dzieje
si¢ tak we wszystkich wymiarach:
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— Jezykowa sprawno$§é pragmatyczna okazuje sie
niewystarczajaca, gdyz matka nie potrafi osiagnaé swych naturalnych celéw
za pomocy jezykowych wypowiedzi;

— Jjezykowa sprawno$¢é sytuacyjna napotyka na ograni-
czenia, gdyz matka nie jest w stanie oceni¢ potrzeb dziecka i nie moze
uczestniczy¢ w kreowaniu rzeczywistosci;

— jezykowa sprawno$é spoteczna, wymagajaca oceny
umystowych mozliwodci odbiorcy, napotyka bariere oceny przez matke sta-
néw psychicznych dziecka;

— jezykowa sprawno$§é systemowa — Matka, jako osoba
dorosta, z pewnoscia w pelni opanowata system jezykowy, ale zastosowaé
moze go wlasciwie tylko wtedy, jesli wie, do kogo, w jakiej sytuacji i w ja-
kim celu. Moga wigc pojawié si¢ przeszkody, ktére uniemozliwia matce
odpowiednie konstruowanie wypowiedzi pod wzgledem systemowym, za-
réwno fonetycznym jak i morfologicznym oraz sktadniowym.
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